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  (*)ماهر شعبان عبد الباري /  د                                                                                                                                                                                                                                                                                                     
                                          

        : : : : المقدمة المقدمة المقدمة المقدمة  ))))١١١١
 للتعبير عما يجيش في نفسه مـن إحـساسات          أداته فهي   ،ة الفرد   كبرى في حيا  للغة وظيفة   

 كما  ، من حاجات     وما يريد  همآربالمرء   وبهذا الاتصال يحقق     ،لاتصال بغيره   ل ته وهي وسيل  ،وأفكار
من خلال القراءة التـي     ويتم ذلك بشكل أساسي     ،  فرصا كثيرة للانتفاع بأوقات الفراغ       هأنها تهييء ل  

  . العالم فتزيد من معارفه وإنتاجه الفكري ا عليهتجعله يطل من
 في أنه معين علـي تطـوير        تهوتتجلي أهمي  ،ويعد الفهم القرائي هو الغاية الرئيسة من درس القراءة          

 لا يفهم المـتعلم مـا       بدون هذه الثروة اللغوية    إذ   ،الثروة اللغوية للطلاب بمعانيها الحرفية والمجازية       
 وتعيـين الفكـرة   ، وتذكر الحقائق ،القدرة علي تحديد التفاصيل : الأخرى مثل  وتليها المهارات  ،يقرأ

 ،من حيث تسلسله الموضوعي أو الزمنـي      ،  وفهم تنظيم نص معين      ، الضمنية   والمركزية الصريحة أ  
 وتحليـل   ، والتعبير عن المـشاعر      ، والتنبؤ بالأحداث    ، واستخلاص النتائج    ،ومهارة تنفيذ التعليمات    

محمد حبيب االله   ((**)  وإصدار الأحكام علي ما يقرأ     ، والقدرة علي النقد     ، وحل المشاكل    ، الشخصيات
 ،٥٥ ، ٢٠٠٠(.   

 ومع ما تفـرزه  ،وتزداد حاجة الإنسان إلي الفهم القرائي مع ما يسود العالم من ثورة معرفية      
 ، الموجـة الثالثـة   ى   حتى أطلق عليها مسم    ،المطابع من إنتاج فكري ومعرفي بمعدلات هائلة يوميا         

 بما يتميز مـن     ،وأصبحت المعرفة قوة تمكن الإنسان من الولوج الآمن إلي القرن الحادي والعشرين             
 وفي سبيل ذلك كله ليس من سبيل للإنسان         ، وتقدم تكنولوجي متلاحق الخطى      ،تطورات وتناقضات   
فـايزة  ( تأتي ذلك إلا بـالقراءة     ولن ي  ، والتحصن بها في مواجهة كل التحديات        ،إلا بامتلاك المعرفة    

   .)٧ ، ٢٠٠٣، السيد محمد 
ونظرا لأهمية الفهم القرائي فقد حظي بالاهتمام من وزارة التربية والتعليم فجعلته هدفًا رئيسا من   

ضـرورة فهـم     حيث نصت أهداف تعليم القراءة علي        ،أهداف تعليم اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية       
 التفصيلي والضمني من السياق ، وأن يضع عنواناً مناسباً لفقرة قرأها ،              والمعنى ام ، التلميذ المعنى الع  

، وأن يعي المقروء     ، وأن يتعود إبداء رأيه فيما يقرأ          بها   وأن يلخص ما يقرأ محدداً الأفكار الأساسية      
   .)٦٩ – ٦٨ ، ٢٠٠٨، وزارة التربية والتعليم ( والسياق الذي يرد فيه

 حيث اهتمت الكثير من الدراسات بتنمية مهارات الفهم القرائي باهتمام الباحثين ،الفهم كما حظي 
 التحقق من استخدام المدخل الفردي لتنمية بعض إليدفت ه والتي )١٩٩٠ ، المطاوعة(دراسة منها 

 وتوصلت الدراسة إلي أن ،مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي بدولة قطر
في تنمية كل من مهارات الفهم فاعلية ج القائم على استخدام الأسلوب الفردي في التعليم قد أثبت البرنام

  .القرائي والاتجاه نحو القراءة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي
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ت فحص أثر كل من القراءة الصامتة والجهرية والتي استهدف )١٩٩١،  عبيدات (ومنها دراسة
وتوصلت الدراسة إلي فاعلية طريقة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي، والاستماع في الاستيعاب 

  .عرض النصوص في تنمية مهارات الفهم القرائي 
والتي استهدفت تنمية مهارات الفهم القرائي لدي         )١٩٩٣ ، Quigleyكوجلي  ( ةدراسها  ومن

 كـشفت نتـائج    ولقد   ،اونياستراتيجية التعلم التع  باستخدام  تلاميذ الصف الثاني بمدارس شمال فلوريدا       
  . فاعلية الاستراتيجية في تنمية مهارات الفهم القرائي  عنالدراسة

تنمية الفهم القرائي باستخدام  والتي استهدفت)١٩٩٣،  Abdel Rahiem عبد الرحيم(ودراسة 
ن واستراتيجية العلاقة بي ،وهي استراتيجية الخريطة الدلالية (بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة 

 وتوصلت الدراسة  ، في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب كلية التربية)الخبرة السابقة والنص
  .إلي فاعلية الاستراتيجيات المختارة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى الطالب المعلم

والتي استهدفت التحقق من فاعلية اسـتراتيجيات        )١٩٩٥، Jordanجوردان  ( دراسة   هاومن
 وقد توصلت الدراسة إلـي أن أربعـة         ، المعلمينهم القرائي في تنمية مهارات القراءة لدى الطلاب         الف

 ،من درجة اختبار الفهم القرائي      % ٦٢طلاب من بين ثمانية وعشرين طالبا قد حققوا درجة تقدر بـ            
  .مما يؤكد ضعف الطلاب في هذه المهارات 

فت الدراسة تنمية بعض مهارات الفهم القرائي استهدوالتي  )١٩٩٦، علي سعد(دراسة ومنها 
وتوصلت الدراسة باستخدام طريقة التدريس المركبة التي أعدها الباحث لطلاب الصف الثاني الثانوي ، 

  . والفقرة ، والجملة،إلي فاعلية الطريقة المركبة في تنمية الفهم علي مستوى الكلمة 
  

 ومن هذه ، لتنمية مهارات الفهم القرائي ولقد دأب الباحثون في البحث عن استراتيجيات
 حيث إن القراءة بصفة عامة والفهم ، Mental Imageryالاستراتيجيات استراتيجية التصور الذهني 

 ، مجمع اللغة العربية( ومما يدعم هذا الرأي ما أشار إليه ،القرائي بصفة خاصة هو عملية تصور 
   .للاستنباط الذهن استعداد وجودة المعنى تصور سنح هو بأن الفهم )٧٠٤ ، ٢٠٠٤

 عالمرتبطـة بموضـو   ) اللغوية(الرمزية  والقاريء في أثناء القراءة يستدعي جميع العلامات        
 وكلما امتلك القـاريء رصـيدا   ،الصور الحسية والدلالية والعقلية المرتبطة بالموضوع    وكذا  ،القراءة  

  . وأسرع من أقرانه وفيرا من هذه الصور كان أقدر علي الفهم بصورة أكبر
  

 ، Sadoski ، Mark  & Paivio (ولقد نبعت هذه الاستراتيجية من ثلاثة مـصادر هـي  
Allan  ،٣ ، ٢٠٠٤ ( :  

 Mark ومـارك سادوسـكي   ، Allan Paivioئية للقراءة لآلان بافيو انظرية الشفرة الثن •
Sadoski .  

 .نظرية النمو العقلي المعرفي لجان بياجيه  •
  .Schemata Theory العقلية نظرية المخططات •

 التي  وتتضح أهمية استراتيجية التصور الذهني في كونها استراتيجية من استراتجيات التخزين          
 وتعتمد علـي الخـصائص      ،والأفعال   تعتبر نظائر مباشرة للأشياء      حيث ،  صور ذهنية  في شكل تتم  

ية في زيادة معنى المعلومات من خـلال         وتفيد هذه الاستراتيج   ،لهذه الأشياء   الحسية الإدراكية العيانية    
    . )٥٨٥ ، ١٩٩٦، وفؤاد أبوحطب ، آمال صادق (الربط بينها وبين الخبرات الحسية لدى الفرد
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حيث أجريت العديد من     حظيت باهتمام الباحثين     قدونظرا لأهمية استراتيجية التصور الذهني ف     
،  Gambrell & Koskinenريل كوسكنين جامب(دراسة الدراسات باستخدام هذه الاستراتيجية منها 

 لـدى   في تنمية الفهم القرائي    الذهني  والتي استهدفت التحقق من فاعلية استراتيجية التصور         )١٩٨٢
  . الطلاب ذوي المستوى المتوسط في القراءة

 والتي استهدفت بحث العلاقة بين التصور الذهني وبين         )١٩٨٤،  Hampleهامبل  (ودراسة  
  .ي لدى طلاب الجامعة التعبير المنطق

والتي هدفت إلي تحديد العلاقة بين التصور        )٢٠٠١ ،Macomberماكومبر  (ومنها دراسة   
  . الذهني وبين الاتجاهات القرائية لدى طلاب الصف الرابع

  
        : : : : الإحساس بالمشكلة الإحساس بالمشكلة الإحساس بالمشكلة الإحساس بالمشكلة  ))))٢٢٢٢

زارة بالرغم من أهمية الفهم القرائي وما يقابل هذه الأهمية من اهتمام سواء من حيث اهتمـام و           
 أو من حيث اهتمـام البـاحثين        ،التربية والتعليم به وجعله هدفًا رئيسا من أهداف تعليم اللغة العربية            

ن الدراسات والبحوث في هذا المجال قد أكدت وجود ضعف لدى طلاب المراحـل              فإ ،بتنمية مهاراته   
 ، % ٣٧ تتراوح بـين      حيث إن مستوى هذه المهارات     ،الدراسية المختلفة في مهارات الفهم القرائي       

عبد االله بن مسلم  ، ١٩٨٧، فتحي حسانين محمد ( لدى التلاميذ بمرحلة التعليم الأساسي % ٧٣وبين 
   . ) ١١٧ ، ٢٠٠٢، الهاشمي 

 – ٢٢٧ ، ١٩٩٦، محمد عبيد محمد     (ما يلي التلاميذ في مهارات الفهم القرائي      ومن مظاهر ضعف    
  :  )٧٦ ،٢٠٠٩،كريمة المزروعي ،  محمد جابر قاسم ،١٣٠ ، ١٩٩٩، جمال سليمان عطية ، ٢٢٩
 . تحديد العنوان الرئيس في الموضوع ضعف الطلاب في  •
  . الموضوع تحديد تفاصيلالقصور في  •
 . استنتاج الفكرة الرئيسة للفقرة التدني في  •
 . استنتاج هدف الكاتب ضعفهم في  •
 .عدم التمييز بين الحقيقة والرأي   •
 . يتصل بالموضوع وما لا يتصل به عدم التمييز بين ما  •

  
حـسني عبـد    ،  ١٢٧ ،١٩٨٦ ،عبد الفتاح عبد الحميـد    ( هذا الضعف فيشير     سببأما عن   

 حيث إن أغلب    ، تقليدية طرائق التدريس      يرجع إلي   هذا الضعف  مردإلي أن    )١٣٤ ،٢٠٠٨، الحافظ  
دراك سريع لما ينبغي أن يقولـه        في تدريس القراءة تتعامل مع القراءة علي أنها إ         الطرائق المستخدمة 

 ولكن إذا توقف عند هذا الحد فإنه سيستمر في تخريج الأميين            ، وهذه مهارة جوهرية ومفيدة      ،المؤلف  
 أو  ،القدرة علي أنفسهم      والذين تنقصهم بدرجة كبيرة    ،الكبار من ذوي القدرة علي الاستيعاب والتذكر        

  .فهم العالم الذي يعيشون 
الاهتمام بخبرات التلاميذ السابقة    بضرورة   )٢١٩ ، ٢٠٠٨، السيد حافظ   وحيد  ( ىأوصولذا  

هي مزيج من خبرة التلميذ  بحيث تكون الخبرة الجديدة ،الجديدة  والاعتماد عليها في تقديم وبناء الخبرة
  .من الموضوع القرائي  والخبرة الجديدة المكتسبة ،السابقة 



                                          �       �                                                                      ٥

في تنمية مهارات الفهم القرائي فلم تجر دراسة  لذهنيوبالنظر إلي فاعلية إستراتيجية التصور ا
  حاولت تنمية مهارات الفهم القرائي باستخدام استراتيجية التصور الـذهني      - في حدود علم الباحث      –

   .في اللغة العربية ، ومن هنا نبعت فكرة هذا البحث
  

            : : : : تحديد المشكلة تحديد المشكلة تحديد المشكلة تحديد المشكلة  ))))٣٣٣٣
 ممـا   ، الإعداديـة  المرحلـة    تلاميذهم القرائي لدى     في تدني مهارات الف    تتحدد مشكلة الدراسة الحالية   
استخدام استراتيجيات حديثة ، وللتصدي لهذه المـشكلة يطـرح الباحـث       بيستلزم تنمية هذه المهارات     

   :التساؤلات التالية
  ؟اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعداديةما مهارات الفهم القرائي  )١
رات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الثاني       ما أسس استراتيجية التصور الذهني لتنمية مها       )٢

 الإعدادي ؟
ما فاعلية استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميـذ الـصف                )٣

 الثاني الإعدادي ؟
  
        : : : : حدود الدراسة حدود الدراسة حدود الدراسة حدود الدراسة  ))))٤٤٤٤

  : تقتصر الدراسة الحالية علي الحدود التالية 
ة دراسة تنمية جميع مهارات الفهم القرائي       ؛ لأنه يصعب علي أي    بعض مهارات الفهم القرائي      •

 . المهارات لاختيارلذا سيكون الوزن النسبي معيارا ، في دراسة واحدة 
لأنهم في هذا الصف يصلون إلي مستوى من         ؛   (*)مجموعة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي      •

هذا المعنى مـن    وبنائهم ل ستخلاص المعنى من النص القرائي      النضج العقلي واللغوي يؤهلهم لا    
وبين المعلومـات الجديـدة المكتـسبة مـن         ، خلال الربط بين ما لديهم من معلومات سابقة         

 .الموضوع القرائي 
  
        : : : : مصطلحات الدراسة مصطلحات الدراسة مصطلحات الدراسة مصطلحات الدراسة  ))))٥٥٥٥

   :تلتزم الدراسة بالتحديد الإجرائي لمصطلحاتها علي النحو التالي
 : مهارات الفهم القرائي )١

 ويشمل هذا الربط    ، خبرة القاريء بالرمز المكتوب       عملية ربط   مهارات الفهم القرائي بأنها    تعرف
 وتـذكر هـذه     ، وتنظيم الأفكار المقروءة     ، واختيار المعنى المناسب     ،إيجاد المعنى من خلال السياق      

 ، ٢٠٠٧ ،  وآخـرون  حامد زهـران  ( الأفكار واستخدامها فيما بعد في الأنشطة الحاضرة والمستقبلة       
٣٧٠( .  

والإدراك  Cognitionقدرة الفـرد علـي التعـرف         بأنها )٢٢ ، ٢٠٠٧ ، علي سعد (وعرفها  
Perception            فقرة أو عبارة وسـط     و  الصحيح لما يدل عليه الرمز اللغوي سواء أكان كلمة أو جملة أ
 ، وإدراك العلاقات المختلفة بين مفـردات الـنص          ،مع القدرة علي النقد والتحليل      للنص  السياق العام   

   .اتالفرد من الخبروبين حصيلة 
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مجموعة من الأشكال السلوكية    ف مهارات الفهم القرائي إجرائيا في الدراسة الحالية بأنها          عروتُ
 وتبدو هذه الأشـكال  ، مع النص القرائي مميذ الصف الثاني الإعدادي في أثناء تفاعله     التي يمارسها تلا  

 والتمييـز بـين     ، الموضوع    واختيار العنوان المعبر عن    ،تحديد دلالة الكلمة من خلال السياق       : في  
 وتقاس هذه الأشكال من خـلال اختبـار الفهـم           ، واستنتاج هدف الكاتب     ،الأفكار الرئيسة والفرعية    

  .القرائي الذي سيعد لهذا الغرض 
  

  : Mental Imagery Strategyاستراتيجية التصور الذهني  )٢
 ،و حدث غير موجود     بأنها التمثيل العقلي لشيء أ     )٤٤٠ ، ٢٠٠٠ ، روبرت سولسو (عرفها  

  .ويتضمن هذا التعريف العام الصور البصرية بالإضافة إلي الصور المتكونة من إحساسات أخرى 
 أو هي تكوين صور ذهنية للمعلومات موضوع المعالجة حتى ولو لم يكن لهذه المعلومات وجود               

 Highلية أكبر للتخيـل   وتكون أكثر تأثيرا علي الأداء في حالة المعلومات التي لها قاب،فيزيائي 
Imageryً٦٥ ، ٢٠٠٦، وربيع عبده رشوان ، عصام علي الطيب (  كالكلمات العيانية مثلا(.   

وتعرف إجرائيا في الدراسة الحالية بأنها مجموعة من الإجراءات العقلية التي يتبعها تلاميـذ الـصف                
الإجراءات بنـاء مجموعـة مـن        وتتضمن هذه    ،عدادي عند تفاعلهم مع الموضوع القرائي       الثاني الإ 

  .الصور أو المخططات العقلية المعينة علي استخلاص المعنى من النص 
  
        ::::إجراءات الدراسة إجراءات الدراسة إجراءات الدراسة إجراءات الدراسة  ))))٦٦٦٦

  :تسير الدراسة وفقًا للخطوات التالية 
  :   ويتم ذلك من خلال ،تحديد مهارات الفهم القرائي اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية ) ١(

 . العربية والأجنبية المرتبطة بالفهم القرائي الدراسات والبحوث السابقة •
 .الأدبيات المرتبطة بالفهم القرائي  •
 .أهداف تعليم القراءة في المرحلة الإعدادية  •
 .المستويات المعيارية للقراءة عامة والفهم القرائي خاصة  •
 .طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية  •
 .آراء الخبراء والمتخصصين  •

  :  وذلك من خلال،اتيجية التصور الذهني لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي تحديد أسس استر) ٢ (
 .الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة باستراتيجية التصور الذهني  •
 .طبيعة الفهم القرائي  •
 .الأدبيات المرتبطة باستراتيجية التصور الذهني  •
 .ئص النمائية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الخصا •

علية استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثـاني             بيان فا ) ٣(
  : الإعدادي وذلك من خلال 

 .بناء اختبار الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي وضبطه  •
 . بناء دليل المعلم للتدريب علي استراتيجية التصور الذهني  •
تجريبيـة تـدرس    :  وتقسميهم إلـي مجمـوعتين       ،ثاني  اختيار مجموعة من تلاميذ الصف ال      •

 . وضابطة تدرس بالطريقة المعتادة ،باستخدام الاستراتيجية 
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 .تطبيق اختبار الفهم القرائي قبليا علي كلا المجموعتين  •
 . المجموعة التجريبية علي استراتيجية التصور الذهني تلاميذتدريب  •
 .التطبيق البعدي لاختبار الفهم القرائي  •

  .رصد النتائج ومعالجتها إحصائيا ) ٤(
  .تحليل النتائج وتفسيرها ) ٥(
  . تقديم التوصيات والمقترحات ) ٦(
  
        : : : : أهمية الدراسة أهمية الدراسة أهمية الدراسة أهمية الدراسة  ))))٧٧٧٧

   :تبرز أهمية الدراسة الحالية فيما يمكن أن تسهم به في
  : إفادة الفئات الآتية ) أ(

ن استراتيجيات التعلم التي    حيث تقدم هذه الدراسة استراتيجية م      : مخططي المناهج ومطوريها   )١(
 ويمكـن   ،ربما تسهم في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الثـاني الإعـدادي               

وكذا إعداد أدلة    ، الاستعانة بهذه الاستراتيجية في تضمينها لمناهج القراءة بالمرحلة الإعدادية        
 .للمعلمين تتضمن هذه الاستراتيجية 

قدمت الدراسة بعض الأدوات لتقويم مهـارات الفهـم القرائـي           حيث   : المعلمين والموجهين  )٢(
 فضلاً عن تقديم دليل لمعلمي اللغة العربية ؛ لتدريب طلابهم علي            ،لتلاميذ المرحلة الإعدادية    

  .توظيف استراتيجية التصور الذهني في أثناء تفاعلهم مع المقروء 
يجية من استراتيجيات التفكيـر ؛      حيث قدمت الدراسة استرات    : تلاميذ الصف الثاني الإعدادي    )٣(

 . لتنمية مهارات الفهم القرائي لدى هؤلاء التلاميذ 
مهارات الفهم القرائـي باسـتخدام      فتح المجال أمام الباحثين لإجراء مزيد من الدراسات لتنمية          ) ب(

  . استراتيجيات تعلم حديثة 
  

  :  الدراسة وإجراءاتها يوفيما يلي بيان تفصيلي لمتغير
   : مستوياته ومهاراته ،مفهومه: الفهم القرائي : أولاً 

  :مفهوم الفهم القرائي ) ١(
   وهـذا الفهـم     ،عملية القراءة أو هو الغاية الرئيسة من درس القراءة          ل ايعد الفهم القرائي أساس 

يتطلب من القاريء إضفاء معنى علي النص المقروء بما يتفق وطبيعة المعلومات الواردة في الـنص                
  . والخلفية المعرفية للقاريء وخبرته بالخصائص الأسلوبية للكاتب من جهة أخرى ،من جهة 

  : كما يلي لفهم  التي قدمت لتعريفاتالفيمكن تصنيف أما عن تعريف مصطلح الفهم القرائي 
 :الفهم باعتباره عملية تحصيل معلومات  -أ 

يؤيد أن يعرف ما تقوله  فالقاريء ،القاريء يحاول معرفة الحقائق التي تحتويها الرسالة ف
 وأن يدرك الحقائق ،ها ؤ ولكي يتم له ذلك عليه أن يعرف معنى كل الكلمات التي يقر،الرسالة حرفيا

   .)١١٨ – ١١٧ ، ١٩٨٧ ،  ورهلر،وشيرمان، دوفي ( وأن يتذكر كل ذلك،التي تحملها 
  : عقليةالفهم باعتباره عملية  -ب 

 بأن الفهم القرائي عملية عقلية )٥٣ ، ١٩٩٠، Taylor ، Martin مارتين تايلور (يري
تتضمن إدراك القاريء لجميع المعلومات في الموضوع المقروء مع تكامل هذه المعلومات بين 
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الجوانب اللغوية ، والرسومية ، وبين المعلومات الصريحة والضمنية ، ويتضمن الفهم القرائي العديد 
  .من الأمور 

 بأنه عملية عقلية غير قابلة للملاحظة ، أي أنها عمليـة            )١٤٢ ، ٢٠٠٣ ، الحيلواني(وعرفه  
أي ضـمن نطـاق الجهـاز المعرفـي     (تفكير ، فالقاريء يفهم النص من خلال البناء الداخلي للمعنى      

عن طريق التفاعل مع النص الذي يقرؤه ، فهو عملية تتطلب من القاريء اكتشاف المعنـى                ) للقاريء
  . المطلوب؛ لتحقيق هدف معين 

ف الفهم القرائي بأنه عملية تفكير متعددة الأبعاد ، وتفاعل بين القاريء والنص والسياق ،          وعر
والفهم عملية استراتيجية تمكن القاريء من استخلاص المعنى من النص المكتوب ، وهو عملية معقدة               

، جـار   وزينـب الن  ، حسن شحاتة   (تتطلب التنسيق لعدد من مصادر المعلومات ذات العلاقة المتبادلة          
٢٣٢ ، ٢٠٠٣ . (  

  :الفهم باعتباره عملية تقييم أو حكم  -ج 

ومستوى التأمل  ،مستوى المعلومات: هم علي كلا المستويين فْوهو يعني أن الرسالة بعد أن تُ
قبول هذه الرسالة عين علي  وهذا الموقف يمكن أن ي،نه يمكن اتخاذ موقف إزاءها إ ف، والفحص

 موقف أو فهم هذا  أو البحث عن مزيد من المعلومات ؛ لتوضيح،وحفظها عن ظهر قلب أو رفضها 
  . )١١٨ – ١١٧ ، ١٩٨٧ ،  ورهلر،وشيرمان، دوفي (الموقف

  : الفهم باعتباره عملية بنائية نشطة  -د 

قـوم بهـا    ي بأنه عملية بنائية وتفاعلية      )٤ – ٣ ، ٢٠٠٠،  Thompsonطومسون  (عرفته  
 أو هـو    ، ، والسياق   ، والنص القرائي    ،القاريء  : صر هي    وتتضمن هذه العملية ثلاثة عنا     ،القاريء  

 بل إنها تختلف عند الفـرد       ، التي تختلف من شخص لآخر       ،مجموعة من العمليات الداخلية الشخصية      
  .     ومن مرحلة لمرحلة ،من فترة لأخرى 

 بأنه العمليـة التـي   )١٤ – ١١ ، ٢٠٠٢، Snow ، Catherine  كاثرينسنو(كما عرفته 
 ويتضمن ،يع القاريء من خلالها استخلاص المعنى وبنائه من خلال تفاعله مع الصفحة المكتوبة  يستط

  .  والسياق، والنص القرائي،ثلاثة عناصر أو مكونات هي القاريء -من وجهة نظرها  -الفهم القرائي 
  

عمليـة عقليـة بنائيـة تفاعليـة        من خلال العرض السابق يمكن تعريف الفهم القرائي بأنه          
 ويستدل علـي  ،لمعنى العام للموضوع ايمارسها القاريء من خلال محتوى قرائي ؛ بغية استخلاص  

 ،هذه العملية من خلال امتلاك القاريء لمجموعة من المؤشرات السلوكية المعبرة عن هـذا الفهـم               
 ـاختبار الفهم القرائي ا   الدرجة التي يحصل عليها القاريء في       ويتم هذا من خلال       ـ ذيل  ـ ي س ذا عد له

  .الغرض 
  

  :  ومهاراته القرائي مستويات الفهم ) ٢(
Harris & Smithهاريس وسميث (حدد  مستويات الفهم القرائي فـي   )٢٣٩ ، ١٩٨٠،   

  :  وهي ،أربعة عمليات للتفكير يمارسها القاريء عند القراءة 
 ذكرها الكاتب   استدعاء القاريء أو تحديده لمعلومات معينة      وتتطلب هذه العملية  :  عملية التحديد  )١

 . وهي عملية تنم عن فهم القاريء لأفكار الكاتب ،في موضوعه 
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وتتطلب هذه العملية اختبار القاريء لجزء من النص باعتباره مخططًا عقليـا أو       :عملية التحليل    )٢
 . ويتم في هذه العملية استنباط المعلومات من النص القرائي ،باعتباره تركيبا 

حكم القاريء علي المعلومات والبيانات الواردة في المقروء        العملية  ب هذه   وتتطل:  عملية التقويم  )٣
 . أو في ضوء مجموعة من القيم أو المؤشرات ،وفق معايير معينة 

ويتم في هذه العملية توظيف المعلومات التي ذكرها الكاتب في مجالات أخـرى       :  عملية التطبيق  )٤
 .أو في مواقف مشابهة 

   
 مستويات الفهم  فقد حددت)١٩٢ – ١٩١ ، ١٩٨٤،   Karlin ، Robertكارلين روبرت(أما 

  :القرائي في ثلاثة مستويات هي 
وهذا المستوى يشير إلي قدرة القاريء علي فهم ما طرحه           ،مستوي الفهم الحرفي    : المستوي الأول   

ا ومـن مهـارات هـذ     ،  ويتم التركيز في هذا المستوى علي البنية الـسطحية         ،الكاتب في موضوعه    
  : المستوى ما يلي 

  .تعرف التفاصيل •
 . تحديد الأفكار الرئيسة  •
 .تحديد تسلسل الأحداث وتتابعها  •

إلي قدرة القاريء علي الغـوص       ويشير هذا المستوي  ، مستوى الفهم الاستنتاجي    : المستوي الثاني   
المعـاني   وتحديـد    ،في أعماق النص ؛ لاستخلاص المعاني التي لم يصرح بها الكاتب بشكل مباشر              

 ويتضمن هذا المستوى المهارات     ، وهذا المستوى  يعرف بمستوى القراءة فيما بين السطور           ،العميقة  
  :الآتية 

 .جميع المهارات التي وردت في مستوى الفهم الحرفي  •
 .التنبؤ بالنتائج بناء علي المقدمات المعروضة في النص  •
 . التفسير الرمزي أو المجازي للغة •
 .و المقارنات في المقروء تحديد التضاد أ •
 .تحديد السبب والنتيجة في النص القرائي •
 . تحديد سمات بعض الشخصيات •

وهذا المستوى يتضمن قدرة القاريء علي الحكم    : مستوى الفهم التقويمي أو الناقد      : المستوي الثالث   
لمعلومـات  لء   فضلاً عن تحديد القـاري     ،علي الأفكار والمعلومات التي أوردها الكاتب في موضوعه         

 ومن مهارات هـذا     ، واستجابته له سواء بالقبول أو الرفض        ،التي يعرفها عن هذا الموضوع أو ذاك        
  :المستوى ما يلي 

 . تمييز الحقيقة من الخيال •
 . التمييز بين الحقيقة والرأي •
 .الكفاية والصحة أو الشرعية  •
 . تحديد المناسبة •
 . تحديد القيمة •

مـستوى رابعـا وهـو      ويات الثلاثة السابقة فقد أضاف بعض الباحثين        وبالإضافة إلي المست  
 وبعد أن   ، فبعد أن يقوم القاريء بممارسة فعل القراءة علي النص المقروء            ،مستوى الفهم الإبداعي    
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 أو  ، يبدأ القاريء في تغيير بعـض انطباعاتـه          ، ويصدر حكما عليه     ،يفهم معانيه الظاهرة والباطنة     
 ثم يقوم بعملية صهر ،اتجاهاته بناء علي المعلومات التي اكتسبها من الموضوع الجديد         أو   ،سلوكياته  

 لهذه المعلومات مع ما يمتلكه من معارف ومعلومات سابقة ؛ وبهذا يتكون لديه معارف               Fuseأو دمج   
توى  أي أن الفهم في هذا المس      ، وغير التي كانت بحوزته من قبل        ،أو خبرات جديدة غير التي قرأها       

 كما أنها نوع من التمثل للجديد       ،هو نوع من التكامل بين المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة لدى الفرد            
Assimilation ، ومن مهارات هذا المستوى ما يلي  :  

 .التنبؤ بنهاية للموضع المقروء  •
 . ترتيب الموضوع القرائي بصورة جديدة إعادة •
 .إلخ ... أو مخطط ،ادلة  أو مع، النص القرائي إلي رسم ترجمة •
 . أكثر من حل لمشكلة وردت في المقروء وضع •
 .تتسم بالأصالة لبعض المشكلات الواردة في النص  حلولٍٍِِ اقتراح •

     
 فقد قـسمت مـستويات الفهـم    )٤ ، ٢٠٠٠،  Thompson ، Sara سارة طومسون(عن  أما

  : القرائي إلي أربعة مستويات هي 
  : ويتضمن هذا المستوى ما يلي ،رفي أو الظاهري أو السطحي مستوى الفهم الح: أولاً 

 .ذكر الحقائق  •
 .تحديد التفاصيل الواردة بالموضوع  •
 .تحديد التسلسل والتتابع  •
 .تحديد معاني الكلمات  •
ويقوم هـذا المـستوى علـي دمـج          ،مستوى الفهم التفسيري أو الاستنتاجي أو الاستدلالي        : ثانيا  

 مع ما يمتلكه من معارف سـابقة لتحديـد          ، القاريء في مستوى الفهم الحرفي       المعلومات التي فهمها  
  :الآتي 
 .تحديد التناقضات والتضاد الوارد في الموضوع  •
 .تحديد علاقات السبب والنتيجة  •
 .الشرح والتفسير لبعض المعلومات الواردة  •
 .التنبؤ  •
 .شرح وتفسير الأفكار الرئيسة  •
 ويتضمن هذا المستوى تكوين رأي شخصي بناء علـي المعلومـات            ،ي  مستوى الفهم التقويم  : ثالثًا  

  :  ومن مهارات هذا المستوى ما يلي ،الواردة في الموضوع 
 .الحكم علي المقروء  •
 .الحكم علي كفاية البدائل الواردة في الموضوع  •
 .الدافع عن أمر ما أو رفضه  •
 القاريء علي تحليل المادة المقـروءة فـي         ويتضمن هذا المستوى قدرة    ،مستوى الفهم الناقد    : رابعا  

  : ومن مهارات هذا المستوى ما يلي ، أو أساليب الكاتب، أو صيغ ،عدد من المصطلحات 
 .التمييز بين الحقيقة والرأي  •
 . ومدى اتساق تفكير الكاتب ،تعرف القاريء علي منطقية المكتوب  •
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 .تمييز الصيغ أو العبارات الأدبية  •
 .سيطرة علي الكاتب تحديد العاطفة الم •
 .تحديد وجهات النظر الواردة في الموضوع  •

  
 مستويات الفهم القرائي )٢١٨ – ٢١٥ ، ٢٠٠٢،   ووحيد حافظ،الناقة  محمود(كما صنف 

  : إلي ما يلي 
 :مستوى الفهم المباشر، ويضم ما يلي)١(

  .تحديد المعنى المناسب للكلمة من السياق •
 .تحديد مرادف الكلمة •
 .كلمةتحديد مضاد ال •
 ).المعنى المشترك(تحديد أكثر من معنى للكلمة  •
 .تحديد الفكرة العامة المحورية للنص •
 .تحديد الفكرة الرئيسة للفقرة •
 . الداعمة في النصلتحديد الأفكار الجزئية والتفاصي •
 .إدراك الترتيب الزماني •
 .إدراك الترتيب المكاني •
 .إدراك الترتيب حسب الأهمية •

 :جي، ويتضمنمستوى الفهم الاستنتا)٢(

  .استنتاج أوجه الشبه والاختلاف •
 .استنتاج علاقات السبب بالنتيجة •
 .استنتاج أغراض الكاتب ودوافعه •
 .استنتاج الاتجاهات والقيم الشائعة في النص •
 .استنتاج المعاني الضمنية في النص •

 :مستوى الفهم النقدي)٣(
  .التمييز بين الأفكار الثانوية، والأساسية •
 .قة والرأيالتمييز بين الحقي •
 .التمييز بين ما يتصل بالموضوع، وبين مالا يتصل به •
 .التمييز بين المعقول وغير المعقول من الأفكار •
 .التمييز بين الفكرة الشائعة والفكرة المبتكرة •
 .تحديد مدى منطقية الأفكار وتسلسلها •
 .تحديد مدى مصداقية الكاتب •
 .الحكم على مدى أصالة المادة ومعاصرتها •

 :لفهم التذوقي، ومن مهاراتهمستوى ا)٤(
  .ترتيب الأبيات حسب قوة المعنى •
 .إدراك القيمة الجمالية والدلالة الإيحائية في الكلمات والتعبيرات •
 .إدراك الحالة الشعورية والمزاجية المخيمة على جو النص •
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 . الأبيات معنى إلى بيت معينباختيار أقر •
 : مستوى الفهم الإبداعي)٥(

  .قصة، أو ترتيب شخصياتها بصورة مبتكرةإعادة ترتيب أحداث ال •
 .اقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت في موضوع أو قصة •
 .التوصل إلى توقعات للأحداث بناء على فرضيات معينة •
 .تهااءالتنبؤ بالأحداث وحبكة الموضوع أو القصة قبل الانتهاء من قر •
 .تحديد نهاية لقصة ما، لم يحدد الكاتب نهاية لها •
 .المقروء وتمثيلهمسرحة النص  •

  
 وفي ضوء خـصائص تلاميـذ       ،في ضوء العرض السابق لمستويات الفهم القرائي ومهاراته         

المرحلة الإعدادية يمكن التوصل إلي مجموعة من مهارات الفهم القرائي بـصورة مبدئيـة؛ تمهيـدا                
ئي سيعرض الباحث    واستكمالاً لتحديد مهارات الفهم القرا     ،لعرضها علي الخبراء والمحكمين لإقرارها      

  : للدراسات والبحوث التالية 
  

        : : : : الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الفهم القرائي الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الفهم القرائي الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الفهم القرائي الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الفهم القرائي ) ) ) ) ٣٣٣٣((((
 دراسةأجريت العديد من الدراسات والبحوث التي تناولت الفهم القرائي ومن هذه الدراسات 

ارات الفهم استهدفت استخدام المدخل القصصي في تنمية بعض مه التي و)١٩٩٣ ، زيانماجدة (
 قائمة إعدادم تولتحقيق الهدف السابق ؛   المرحلة الإعداديةتلاميذالقرائي والسلوك القيمي لدى 

استبانة لتحديد القيم اللازمة الباحثة  كما أعدت ، التلاميذبمهارات القراءة الصامتة اللازمة لهؤلاء 
 وتم تطبيق ، ومقياسا للسلوك القيمي ،رائيمهارات الفهم القاختبار لقياس كما تم بناء  ، لهؤلاء التلاميذ

تجريبية :  قسمت إلي مجموعتين ،تلميذًا وتلميذة ) ٨٠( بلغ عددها التلاميذالبرنامج علي مجموعة من 
  .، وتوصلت الدراسة إلي فاعلية البرنامج القائم علي القصص في تنمية هذه المهارات  وضابطة 

 والأداء  ،ي بناء برنامج لتنمية مهارات الفهم القرائـي          التي هدفت إل   )٢٠٠٠،  القليني(ودراسة  
:  ولتحقيق ذلك أعد الباحـث قـائمتين       ؛السليم في التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي        

يقيس مهارات الفهم ، : أحداهما لمهارات الفهم القرائي ، وأخرى للتعبير الكتابي ، وأعد اختبارين الأول
ارات التعبير الكتابي ، ثم أعد اختبارين متكافئينن ليطبقا بعدياً ثـم طبـق البرنـامج                والثاني يقيس مه  

  وفهـم    ،فهم معاني المفـردات     :  إلي قائمة مهارات الفهم القرائي ومنها         الدراسة  وتوصلت ،المقترح
لبرنامج  ، كما توصلت الدراسة إلي فاعلية ا       فهم الفكرة الرئيسة  و ،  و فهم معنى الفقرة       ،معنى الجملة   

  .في تنميته لمهارات الفهم القرائي 
 والتي هدفت إلي تنمية )٢٠٠٦،  Mohammad AbdEl – Ganyعبد الغني (ومنها دراسة 

اسـتراتيجية  مهارات الفهم القرائي لدى طلاب المعهد العالي للتكنولوجيا ببنها من خـلال اسـتخدام               
قيق الهدف السابق أعد الباحث قائمة بمهـارات   ؛ ولتح  واستراتيجية النشاط الفكري   ،الخريطة الدلالية   

 وطبقـت   ، واختبارا لقياس هذه المهـارات       ، االفهم القرائي المناسبة لطلاب المعهد العالي للتكنولوجي      
 وكشفت نتائج الدراسة عن فاعلية الاسـتراتيجيتين فـي تنميـة            ،طالبا وطالبة   ) ١٢٠(الدراسة علي   

  .   معهد العالي للتكنولوجيا مهارات الفهم القرائي لدى طلاب ال
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 والتي استهدفت بناء برنامج لتطوير تدريس القراءة في         )٢٠٠٦ ، مختار عبد اللاه  (ودراسة  
ضوء قضايا العولمة لتنمية مهارات الفهم القرائي والوعي بتلك القضايا لـدى طـلاب الـصف الأول          

مشكلات تعليم القـراءة فـي المرحلـة         ولتحقيق الهدف السابق تم بناء استبانة للتعرف علي          ،الثانوي  
 وأعد قائمة بمهارات الفهم القرائي اللازمة ، كما أعد الباحث استبانة حول أهم قضايا العولمة     ،الثانوية  

 ، ثم مقياسا للوعي بتلك القضايا ، كما أعد اختبارا لقياس هذه المهارات  ،لطلاب الصف الأول الثانوي     
طالبا وطالبة من طلاب ) ٢٢٤(ح وطبق هذا البرنامج علي عينة بلغ عددها وأخيرا بناء البرنامج المقتر

 فاعلية البرنامج المقترح في تنميته لمهارات الفهم في     عن الدراسة   كشفت نتائج الصف الأول الثانوي  و    
   .وء قضايا العولمةض

 )٢٠٠٧،  Amanda ; Jennifer & Cynthiaآماندا وجينفير وسنـسيا  (ومنها دراسة 
والثاني الإعدادي باسـتخدام اسـتراتيجية    ل الصف الأوتلاميذتي استهدفت تنمية الفهم القرائي لدى      وال

التعلم التعاوني ؛ ولتحقيق الهدف السابق أعد الباحثون قائمة بمهارات الفهم فـي قـراءة النـصوص                 
 تنمية الفهم  وكشفت الدراسة عن فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني في، Narrative Textالقصصية 

  . علي التفاعل الإيجابي مع الأقرانالتلاميذوتدريب ،القرائي لما يتضمنه من التشجيع المستمر للطلاب 
 والتي استهدفت تنميـة الفهـم   )٢٠٠٧،  McKown & Barnettماكون وبرانت (ودراسة 

تفكيـر العليـا    القرائي لدى تلاميذ الصف الثاني والثالث بالمرحلة الإعدادية مـن خـلال مهـارات ال              
 ولتحقيق الهدف السابق أعـد  ، ) Metacomperhension Strategyالفهم استراتيجية ما وراء(

 ،الباحثان مقياسا للتحقق من توظيف استراتيجية ما وراء الفهم في أثناء قراءة الموضوعات المختلفـة                
  .ميذ وتوصلت الدراسة إلي فاعلية الاستراتيجية في تنمية الفهم لدى هؤلاء التلا

والتي استهدفت تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ  )٢٠٠٨ ،  عبد الناصر أنيس(ودراسة 
 صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية باستخدام استراتيجية من اسـتراتيجيات مـا وراء المعرفـة               يذو

 ـ        ) التدريس التبادلي (  وقائمـة   ،ر اللغـوي    ؛ ولتحقيق الهدف السابق استخدم الباحث اختبار الذكاء غي
 كما أعد دلـيلاً للمعلـم للتـدريب علـي           ، لقياس مهارات الفهم القرائي      ا واختبار ،التجهيز المعرفي   

تلميذًا من تلاميذ الصف    ) ٤٨( وطبقت الدراسة علي     ، وأعد كتيبا للتلميذ   ،استراتيجية التدريس التبادلي    
جية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهـم          وكشفت الدراسة عن فاعلية استراتي     ،الخامس الابتدائي   

   . القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس ذوي صعوبات التعلم 
 والتي هدفت إلي تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميـذ           )٢٠٠٨،  المنتشري(ومنها دراسة   

بادلي ؛ ولتحقيـق    الصف الأول المتوسط بالمملكة العربية السعودية باستخدام استنراتيجية التدريس الت         
 ودليلاً للمعلم   ، واختبارا لقياس هذه المهارات      ،الهدف السابق أعد الباحث قائمة مهارات الفهم القرائي         

تلميـذًا مـن    ) ٦٠( وطبق البحث علي     ،لتدريبه علي توظيف استراتيجية التدريس التبادلي في القراءة         
ية استراتيجية التدريس التبادلي في تنميـة        وتوصلت الدراسة إلي فاعل    ،تلاميذ الصف الأول المتوسط     

  .  وفي تنميتها لكل مهارة فرعية علي حدة ،مهارات الفهم القرائي بشكل إجمالي 
والتي استهدفت تنمية مهارات الفهم     ) ٢٠٠٩،  وكريمة المزروعي ، جابر قاسم   (ومنها دراسة   

ولتحقيق الهدف السابق أعد الباحثـان  القرائي لطلاب المرحلة الثانوية باستخدام طريقة حلقات الأدب ؛      
، قائمة بمهارات الفهم القرائي المناسبة لطلاب الصف الثاني الإعدادي بدولة الإمارات العربية المتحدة              

كما تم إعادة صياغة النصوص القرائية في ضوء الإجراءات         ، كما أعدا اختبارا لقياس هذه المهارات       
راسة علي مجموعة من طلاب الصف الثاني الإعدادي بمنطقـة          وتم تطبيق الد  ، لطريقة حلقات الأدب    
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وكشفت نتائج الدراسة عن فاعلية هذه الطريقـة فـي تنميـة            ،  العربية المتحدة    تالعين بدولة الإمارا  
  .  مهارات الفهم القرائي لطلاب الصف الثاني الإعدادي 

  
: ات الفهم القرائي وهي     حددت مستوي وبدراسة البحوث والدراسات السابقة  تبين للباحث أنها         

 كما حددت مجموعـة مـن   ، الإبداعي ، والتذوقي ، والناقد ، والاستنتاجي  ،مستوى الفهم السطحي    
 والتمييز بين الحقيقة    ، تحديد المعنى من خلال السياق     ،تحديد المعنى المعجمي    : مهارات الفهم منها    

 ،ر ممكن من الأفكار ذات الصلة بالموضوع         وتوليد أكبر قد   ، وتحديد الحالة النفسية للكاتب      ،والرأي  
 وسوف يسترشد الباحث بهـا عنـد إعـداده          ،قدمت هذه الدراسات أداوت لقياس الفهم القرائي        كما  

  . وعند بنائه لاختبار الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ،لقائمة المهارات 
قرائي من خلال استراتيجية التصور الـذهني؛       كان البحث الحالي يستهدف تنمية مهارات الفهم ال       وإذا  

مفهومها ،  :  الدراسة سيعرض الباحث لاسترايتجية التصور الذهني من حيث          يفاستكمالاً لتناول متغير  
  .لهؤلاء التلاميذ  الفهم القرائي  مهارات لتنمية المتبعةوأساسها العلمي ، وإجراءاتها

  
       :  إجراءاتها ، أسسها العلمية ،ا  مفهومه،استراتيجية التصور الذهني : ثانيا 

  : مفهوم استراتيجية التصور الذهني ) ١(
 بحيث ترتسم في   ،قراءة سليمة لابد أن يمتلك صورا ذهنية عن الكلمات           أية كلمة     الطالب لقراءة

  :ذهنه عدة صور منها 
 .وتتمثل في الرسم الإملائي الصحيح للكلمة  : الصورة الإملائية •
وهي تشير إلي الطريقة أو الكيفية التي يتم مـن خلالهـا نطـق               : تية للكلمة الصورة الصو  •

 .لة بحسب المعنى المراد شكَّ وم،أصوات الكلمة متجاورة 
تشير إلي معنى الكلمة سواء أكان هذا المعنى معنى معجميـا أو معنـى               : الصورة الدلالية  •

 .سياقيا 
 .لذي ترمز إليه الكلمة وهي تشير إلي الرمز المادي ا : الصورة الحسية •

بأنها  )٥٨٥ ، ١٩٩٦ ، آمال صادق وفؤاد أبو حطب(عن مفهوم التصور الذهني فقد عرفتها أما 
 ولا يكون له وجود فعلي      ،حدوث تمثيل عقلي أو صورة ذهنية للشيء الذي سبق للمرء أن تعرض له              

 هيئة صور ذهنية تعتبـر      لحسي استراتيجية لتخزين المعلومات علي     واعتبر التصور ا   ،لحظة تصوره   
   . وتعتمد علي الخصائص الحسية الإدراكية العيانية لها،نظائر مباشرة للأشياء والأفعال 

ل غير منطوقـة أو  اشكأ وتكون هذه التمثيلات في ،وعرفت بأنها تمثيلات عقلية للرموز اللغوية      
 ،التصور : رى مثل  مع بعض المصطلحات الأخ Mental Imagery وتترادف هذه الكلمة ،ملفوظة 

،  Knuttgen ، Carol Jean( التفكيـر المكـاني   ،  التصور العقلي أو الذهني ،التصور البصري 
٤٤ ، ١٩٩١( .    

Crawley & Merrittكراولي وميريت (كما عرفها   بأنها بناء مجموعـة  )٦٤ ، ١٩٩٦،   
 أو هي بنـاء صـور حـسية         ، تُكون في عقل الفرد      ،من الصور أو الأصوات أو الجوانب الملموسة        

قراء لعد تكوين هذه الصور من السمات المميزة ل       ي و ، أو الأحداث    ،للأحداث أو المناظر أو الأشخاص      
  .المجيدين في القراءة 
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 ، أو هي الإدراك الحسي للـصور  ،ون بعيون العقل  كَّها صور تُ  بأن Gordonجوردن  عرفها  
كات في غياب المثير الخارجي الفعلي المـسبب لهـذا           أو الابتسامات أو الحر    ، والأصوات   ،والألوان  

   .)٦٤ ، ١٩٩٦، Crawley ، Sharon J. & Merritt ، King (الإدراك أو الإحساس
  ذات الخـصائص أو  Mental Representationوعرفت بأنها تشكيل أو صياغة للثمثيلات العقلية 

 وعادة ما تستخدم    ،وزمانية في هذه الصور      وغالبا ما توجد علاقات مكانية       ،الصفات المرئية المميزة    
  .    )١٣ ، ٢٠٠١ ، Macomber ، Courtney(كاستراتيجية معرفية لتنظيم عملية التعلم 

كما عرفت بأنها العملية أو الملكة الخاصة بتكوين التمثيلات العقلية للأشـياء التـي لا تكـون       
لدى الفرد  ) الإرادي( الخيال الواعي    –فعال   علي نحو    –ويحوي التخيل بداخله وينشَّط     ، موجودة فعلاً   

  ) .٤٥ ، ٢٠٠٩، شاكر عبد الحميد (
  Mnemonicمن خلال العرض السابق لمفهوم التصور الذهني نجد أنها من معينات الـذاكرة              

وهي عبارة عن مجموعة من الصور أو المخططات العقلية التي يبنيها القاريء عن الموضوع المقروء 
 وربما لا يوجد لها مثيرات ماديـة فـي الطبيعـة            ،ما تبدو غريبة أو غير منطقية        وهذه الصور رب   ،

  . لكن هذه الصورة ذات دلالة خاصة أو ترمز إلي شيء ما في ذهن القاريء ،المحيطة بالفرد 
مجموعة من الإجراءات العقليـة التـي      وعليه يمكن تعريف استراتيجية التصور الذهني بأنها        

عدادي عند تفاعلهم مع الموضوع القرائي ، وتتضمن هذه الإجـراءات          لثاني الإ يتبعها تلاميذ الصف ا   
فهـم   (بناء مجموعة من الصور أو المخططات العقلية المعينة علي استخلاص المعنى مـن الـنص              

    .)المقروء
  

        : : : : الأساس العلمي لاستراتيجية التصور الذهني الأساس العلمي لاستراتيجية التصور الذهني الأساس العلمي لاستراتيجية التصور الذهني الأساس العلمي لاستراتيجية التصور الذهني ) ) ) ) ٢٢٢٢((((
  : لمية أو النظريات النفسية المفسرة لها ومنهااستندت هذه الاستراتيجية علي عدد من الروافد الع

 Mark ومـارك سادوسـكي   ، Allan Paivioئية للقراءة لآلان بافيو انظرية الشفرة الثن •
Sadoski .  

 .نظرية النمو العقلي المعرفي لجان بياجيه  •
  .Schema Theoryنظرية المخططات العقلية  •

 
        ::::    Dual Coding Theory (DCT)    الشفرة الثنائيةالشفرة الثنائيةالشفرة الثنائيةالشفرة الثنائيةنظرية نظرية نظرية نظرية  ----أأأأ    

وكان لها تطبيقات تربوية فـي مجـالي القـراءة           ،أسست هذه النظرية كنظرية معرفية عامة       
 حيـث أكـدت     ، وقد نبعت هذه النظرية من التأثير اللفظي وغير اللفظي علي عمل الذاكرة              ، والكتابة

مها فـي    علاوة علـي اسـتخدا     ،الدراسات فاعلية هذه الاستراتيجية بصفة عامة في رفع كفاءة الذاكرة         
 أنه إذا واجهت الفرد معلومات بـافيو فقد أشار ولذا  ،معالجة الكلمات التي تتسم بالقابلية العالية للتخيل    

 تشفيرها بناء علي مـدلولها  –فرصة أكبر لتجهيز تلك المعلومات لفظيا      ه  يلديمكن وصفها لفظيَا تكون     
 وفي  ،الفرصة تكون أكبر لتجهيزها بصريا       ولكن عندما تكون هذه الكلمات قابلة للتخيل فإن          -اللفظي  

 وهذا الأمـر يفـسر      ، إلي حد ما     ا وأداء الذاكرة متدني   ، نسبيا   بطيئًاالحالة الأولى يكون معدل التجهيز      
وربيـع  ، عصام علي الطيب ( تفوق الذاكرة في حالة الأشكال عنه في حالة المعلومات اللفظية المجردة          

         ) .٦٥ ، ٢٠٠٦، عبده رشوان 
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 )٣ ، ٢٠٠٤ ،Allan Paivioوآلان بـافيو   ،  Mark Sadoskiمارك سادوسكي (ويشير 
 الثنائي ترجع إلي امتلاك القاريء أو الفرد بصفة عامة لمجموعة           رإلي أن المبدأ الرئيس لنظرية التشفي     

د أشـار    ولق ، هذه الخبرات ربما تكون خبرات لغوية أو غير لغوية           ،من الخبرات الخارجية المكتسبة     
  :الباحثان إلي نوعين من التشفير هما 

 ).الكلمات(وهو نمط يعتمد على الاستعانة بالرموز اللغوية ، التشفير اللفظي  •
 وهو النمط الذي يعتمد علي بناء تصورات أو تخيل للصور في العقل             ،والتشفير غير اللفظي     •

 . وهو الأبقى أثرا من التشفير الأول ،الإنساني 
أن العقل البشري يتمكن من     إلي  ) ٣٢٠ – ٣١٩ ، ٢٠٠٨ ، عبد الحميد  شاكر(ر  ولذا فقد أشا  

، ومن اسـتخلاص المعنـى أيـضا علـي المعلومـات المتنـاثرة            ، خلال الرموز من إضفاء المعنى      
ولإحداث العلاقات ، ولذلك فإن الرموز هي وسائل للفهم ، والأشياء المتباعدة ، والموضوعات المبعثرة 

بين العـالم  ، بين العالم الطبيعي والعالم الإنساني  ، وما هو موجود خارجه     ،  الإنسان   بين ما هو داخل   
  .  المحدود والعالم اللامحدود 

 
         :   :   :   :  نظرية النمو العقلي المعرفي لجان بياجيهنظرية النمو العقلي المعرفي لجان بياجيهنظرية النمو العقلي المعرفي لجان بياجيهنظرية النمو العقلي المعرفي لجان بياجيه ----بببب    

التطور المعرفي أحد الأسس النظرية التي تفسر علم النفس المعرفي ، ويعد جان بياجيـه               يشكل  
سري أحد أهم الأعمدة التي أسهمت في تطور المعمار المعرفي لاستراتيجية التصور            عالم النفس السوي  

  : )٨٩ – ٨٨ ، ٢٠٠٠، ونايفة قطامي ، يوسف قطامي (الذهني ، وذلك بتأكيده علي أمرين هما 
  :البنية المعرفية : أولاً 

 ،  ه المختلفـة  حلايشير مصطلح البنية المعرفية إلي حالة التفكير التي تسود ذهن المتعلم في مر             
ويفترض أن هذه البنية تنمو وتتطور مع العمر عن طريق التفاعل مع المواقف والخبرات ؛ لأن الخبرة 
تتضمن التفاعل ، ويترتب علي ذلك أن الطفل كلما نما وتطور وتفاعل مع المواقف والخبرات أدى ذلك 

ي تطور حالة البناء المعرفي الذي يملكه       إلي تغير حالة البنية الذهنية المعرفية ، إذ أن كل جزء يسهم ف            
  .الطفل 
  :  الوظيفة الذهنية: ثانيا 

يتضمن هذا العامل العمليات التي يستخدمها الطفل في تفاعله مع متغيرات البيئة وعناصرها ،              
ويعدها بياجيه حالة عامة للنشاط الذهني ، ويركز بياجيه علي الجانب الفطري فـي هـذا العامـل ،                   

ن هذا العامل يكون مستقرا نسبيا ، فلا يتمحور ولكن يتطور مع العمر ، ويتسع وتزداد كفايته مفترضا أ
  .ووظيفته 

 إلي اهتمام بياجيه بالتصور العقلي عندما بدأ Sinsburg & Opperنسبورج وأوبر سويشير   
ه مجموعة مـن    ويشير التصور العقلي لدى بياجيه بأن     ،  ١٩٣٠في تحديد علاقته بالذكاء الإنساني سنة       

 ولا يكـون هـذه      ، أو أحداث    ،لأشياء  ) تصورا عقليا ( والتي تعد تمثيلاً     ،الأحداث الداخلية الشخصية    
 ويرى بياجيه أن التصور الذهني هي نتيجة محاكاة         ،التصورات عن طريق العين وإنما يتخيلها المرء        

    .)٣٠ ، ١٩٩٦،  Douville – Ricker ، Patricia (للآخرين ، وللعالم المحيط من حولهالفرد 
أما عن الصور الذهنية وتكونها فهي تتكون لدى الطفل في المرحلة الرابعـة وفـق تـصنيف                

 Formal)  العمليـات الـصورية  (مرحلة العمليـات المجـردة   بياجيه لمراحل النمو المعرفي وهي 
Operational Thought ا ، ويتسم التفكير في ، وتمتد هذه المرحلة من سن الثانية عشرة فصاعد
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هذه المرحلة بأنه تفكير صوري أو مجرد ، فإذا كان الطفل في مرحلة العمليات العيانية يعتمـد علـى                   
الأشياء والأحداث المادية ، فيقوم بتصنيفها أو ترتيبها ، بحيث يصل إلي نتائج بعينها ، فإنه في مرحلة                  

 حيث يجعله صوريا أكثر منـه محـسوسا  التفكير الصوري أو الشكلي يضيف بعدا آخر إلي تفكيره ، ب          
   . )١٩٠ ، ٢٠٠٣، فادية علوان (

   
         :  :  :  : Schemata Theoryنظرية المخططات العقلية نظرية المخططات العقلية نظرية المخططات العقلية نظرية المخططات العقلية  ----جججج    

تعتبر نظرية المخططات العقلية أو الأطر المعرفية رافدا ثالثًا مـن الروافـد التـي أرسـت                 
فكار بياجيـه عـن التمثـل        ترجع جذورها إلي أ    ، وهذه النظرية أيضا     ،استراتيجية التصور الذهني    

 وهي أعمال يقوم بها الدماغ      ، ونظرية أوزوبل للتعلم ذي المعنى من جهة أخرى          ،والمواءمة من جهة    
  ، ومواقف، ومفاهيم  ،بأعمال   فنحن نحتفظ في الذاكرة      ،من أجل تفسير وتنظيم واسترجاع المعلومات       

 ، هذه الأطر تـنظم خبراتنـا        ، معرفية   والعلاقة المشتركة بينها من خلال وضعها وتنظيمها في أطر        
 وتعد الخبرات السابقة من أهم العناصر التي تؤثر علي          ،وتمكننا من استرجاع المعلومات عند الحاجة       

 وعلى استيعاب المفـاهيم الموجـودة داخـل    ، فهذه الخبرات تؤثر علي تعلم القراءة ،الأطر المعرفية  
  .)٢٣ ، ٢٠٠٣، ياسر الحيلواني  (النص

تنظـيم    إلا هـي  ما   )٣٠ ، ١٩٨٦،  Howard هوارد(مخططات العقلية من وجهة نظر      فال  
 أو أن المخطط    ، أو بنية عقلية تعد تمثيلاً لبعض الأجزاء التي تعد مثيرا للفرد              ، أو تركيب  ،للمعلومات

لـذي   والتي تستخدم لفهم العـالم ا ، هي عبارة عن تمثيلات مجردة للخبرة   ،العقلي شأنه شأن المفاهيم     
  .نتفاعل معه 

 وتنسيقها فـي    ، وبرمجتها   ،ن المعلومات   يخزتفالسكيما إذن هي عبارة عن بناء عقلي معرفي ل        
 شكل  في وهي الشبكة التي تخزن فيها المعلومات        ، ومرحلة سابقة له     ، فهي وسيلة للإدراك     ،آن واحد   

  .رموز وأنماط لها معنى 
  
        : : : : راءات استراتيجية التصور الذهني راءات استراتيجية التصور الذهني راءات استراتيجية التصور الذهني راءات استراتيجية التصور الذهني ججججإإإإ) ) ) ) ٣٣٣٣((((

، استخدمت استراتيجية التصور الذهني كاستراتيجية تدريسية لتنمية مهـارات الفهـم القرائـي       
  :   إجراءاتها فيما يلي )٩ – ٨ ، ١٩٨٢  ،Linda & Patriciaليندا وباتريكا (وحددت 

  : التصور الذهني في مرحلة ما قبل القراءة : أولاً 
 حيـث    دقيقة قبل القراءة،   ٣٠ – ٢٥ح من    الطلاب بشكل فردي لمدة تتراو     عاجتمع الباحثان م   •

  .ستطرح عليهوما عليه إلا قراءتها ، والإجابة عن الأسئلة التي أعطيا كل طالب قصة 
أخبر الباحثان الطلاب أن أفضل وسيلة للإجابة الصحيحة عن الأسئلة هي تكوين مجموعة من               •

 .الصور في أثناء القراءة 
ة ، ويسعى كل منهم في تكوين هذه الصور كمعينـات           أن يأخذ كل طالب الوقت الكافي للقراء       •

 .للذاكرة 
 .قراءة الموضوعات قراءة صامتة  •
 للمعلومات الأساسية من كتابة الاسم ،       مامتابعة الباحثين للقراءة الصامتة لكل طالب ، وتدوينه        •

 .والنوع ، والمدرسة ، والصف الدراسي، والعمر الزمني 
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اية القصة ، حيث طلب من العينة موضع البحث بإعادة           كل طالب بشكل خاص بإعادة حك      اكلف •
 . فكرة ، أو حدث يرتبط بالقصة أو بالموضوع ةحكاية القصة لأترابهم ، ومحاولة تذكر أي

عشرة أسئلة ، منهم خمسة في المستوى الحرفي ، والخمسة          الإجابة عن     البحث  من عينة  اطلب •
  . ) أسئلة مقالية (إجابة حرة يصوغها الطالبأسئلة المتبقية تتطلب 

 .استراتيجية التصور الذهني إجابة الطلاب الذين دربوا علي تم  •
  : التصور الذهني في مرحلة ما بعد القراءة : ثانيا 

   . القراءة بعد، وتكليفهم برسم صور ذهنية جراءات السابقة نفسها لإتم اعتماد الباحثين علي ا
  

  : كما يليستراتيجية التصور الذهني إجراءات ا )٦٩ ، ١٩٩٣،  Dayداي (كما حدد 
 ، ويتم كتابة كل فقـرة       )من خمس إلي ست فقرات    (إلي فقرات   يقسم المعلم الموضوع القرائي      )١

في بطاقة خارجية ، مع تحقق المعلم من أن كل فقرة قابلة لأن يرسم القـاريء لهـا صـورة             
 .ذهنية

عليهم الفقرات القرائيـة، بعـد   يقسم المعلم الطلاب إلي مجموعات تعاونية صغيرة ، ثم يوزع       )٢
 .المرتبطة بالفقرة وهي رسم مجموعة من الصور العقلية ، توضيح المطلوب منها بعد القراءة 

يتم إعطاء كل طالب ورقة وقلم من الرصاص ؛ لرسم الصورة العقلية عن الفقرة ، ثم يتبـادل             )٣
 . هذه الصور مع أترابه داخل الفصل

 .لم بعرض أفضل الصور على طلابه بعد رسم هذه الصور ، يقوم المع )٤
 .يكلف المعلم كل مجموعة بالبدء في شرح وتفسير صورهم ، وعرض وجهة نظرهم حيالها  )٥

  
 & .Crawley ، Sharon J (كما حددت إجراءات الاستراتيجية فـي الخطـوات التاليـة   

Merritt ، King  ،٦٥ – ٦٤ ، ١٩٩٦( :  
 :  ويتم ذلك من خلال الآتي،لطلاب لدى ا) التصورية( القدرات التخيلية استكشاف )١

اطلب من أفراد العينة موضع البحث تخيل أي موضوع ، ولاحظ ماذا يحدث، مثـال                •
ه الطلاب إلي أن هذا التخيل شأنه في ذلـك          ب ما شكله ؟ ونَ     ،تخيل شكل المربع  : ذلك  

 ماذا ترى ؟  ) السينما(شأن شاشة الخيالة 
أخذ نفس عميق ، وابدأ في تخيل صورة للدائرة ، امسح الصورة السابقة للمربع ، وقم ب  •

 .كبر هذه الدائرة وصغرها، وحدد لونها 
 .يتبادل الطلاب خبراتهم التصورية أو التخيلية حول الموضوعات أو العناصر السابقة  •
يقوم المعلم أو الباحث بتحديد الطلاب الذين يتمتعون بحسن التصور بناء علي ما سبق               •

 .من إجراءات 
 –يطلب مـنهم    ثم   ،المختلفة  يعرض المعلم علي الطلاب مجموعة من الصور        : الصور  تذكر   )٢

  .ها تخيل–بعد إغلاق عيونهم 
يقرأ المعلم أو أحد الطلاب جزءا من النص القرائي بصوت مرتفع ، ويطلب             :  القراءة للطلاب  )٣

دث ، ويمكـن    المعلم من التلاميذ إغلاق عيونهم عند الاستماع للنص ، ويحاولون تخيل ما يح            
 .للطلاب في هذه الحالة تبادل تصوراتهم عن الموضوع 
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يقوم المعلم بتمثيل بعض عناصر القصة أو الموضوع بـشكل          :  التمثيل الصامت أو الإيمائي    )٤
 .صامت أمام الطلاب 

ربما يقوم الطلاب برسم بعض الصور عن الأحداث أو الأماكن التـي قـرؤوا              : رسم الصور    )٥
 .عنها 

يطلب المعلم من طلابه وصف تصوراتهم ، وما التخيلات التـي طـرأت   : اتمناقشة التصور  )٦
 .علي أذهانهم بعد قراءتهم لموضوع ما أو لجزء منه 

لبعض الأحـداث أو    يستعين المعلم بقائمة من الأسئلة التي تلفت انتباه الطلاب          : طرح الأسئلة    )٧
 :الأشياء التي يمكنهم تصورها كما يلي 

 ع ؟ وما شكل بعض الشخصيات ؟ما المشهد العام للموضو •
 ما الذي يرتسم في عقلك عند القراءة ؟ •
 ؟ما نوع الصورة التي يمكن رسمها بعد قراءة الموضوع  •
 ما نوع الصورة التي تتوقع أن يكون الكاتب قد تصورها ؟ •
 شخصية من الشخصيات ؟الظاهري لشكل الهل تستطيع وصف  •
 طيع وصفه ؟لو انتقلت إلي الفصل التالي من القصة هل تست •

  
   :)٣٠ ، ٢٠٠٥، Schauer ، Sheryl A (ومن إجراءات الاستراتيجية ما يلي

ويتم في هذه المرحلة قراءة الطلاب قراءة جهرية ؛ لتكوين صور ذهنية عن             : التخطيط الأولي   : أولاً  
  .النص 
تمكنوا مـن تكـوين     ويتم في هذه المرحلة تحديد الطلاب الذين لم ي        :  )الأداء والملاحظة (الفعل  : ثانيا  

  .صور عقلية عن النص المقروء 
  .حيث يفسر للطلاب المقصود بالتخيل أو التصور:  التأمل: ثالثًا 
يقوم المعلم بنمذجة كيفية التصور الذهني أمام طلابه ، وذلك   :  المرجعة الأولى لعملية التخطيط   : رابعا  

  :لمحاكاة المعلم ، ويتم ذلك من خلال ما يلي 
 .وت مرتفع ، ثم التوقف بعد قراءة الفقرة القراءة بص •
 .إغلاق العين ، وتصور الصورة التي ارتسمت في الذهن بعد قراءة الفقرة  •

يستدعي الطلاب الصور الذهنية التي ارتـسمت       :   ملاحظة مراجعة عملية التخطيط    ،الأداء  : خامسا  
  . المستوى المطلوب والتي لا تمثلفي أذهانهم ، 

مل حالمعلم في الانسحاب بعد نمذجته لعملية التصور الذهني ؛ لي     يبدأ  :  اجعة التخطيط تأمل مر : سادسا  
  .الطلاب مسئولية تعليم أنفسهم بأنفسهم 

يبدأ الطلاب في تقديم مجموعة من الوسـائل أو الأشـكال           :  المراجعة الثانية لعملية التخطيط   : سابعا  
  . بشكل آلي لديهمالمادية لتصبح عملية التصور الذهني عملية تتم

يستمر الطلاب في تنفيذ الإجراءات الـسابقة ، حتـى          :  الاستمرار اللولبي للإجراءات السابقة   : ثامنًا  
  . يتمكنوا من تكوين صور ذهنية صحيحة معبرة عن المقروء 

   
الإجـراءات التاليـة لاسـتراتيجية     )٢٨،  ٢٠٠٧  Robert ، Fisherروبرت فيشر (كما حدد 
  :ي كما يلي التصور الذهن
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 .يوظف استراتيجية التصور الذهني يحدد المعلم أهدافًا واضحة عندما  )١
 مـع   ه علي بناء تصورات للموضوع ، ويتم ذلك من خلال مناقـشات           هقدرة طلاب ل المعلم   تقييم )٢

  .Skimming Reading  قراءة سريعةطلابه عما يرونه بعد انتهائهم من قراءة الموضوع
ن يمتلكون القدرة علي تكوين صور عقلية في استثمار هذه المهارات           يشجع المعلم الطلاب الذي    )٣

 .في موضوعات أخرى 
 ،  sketchالرسوم التخطيطية   : الاستعانة بمجموعة من الوسائل المدعمة للتصور الذهني مثل          )٤

  .الصور والتي تعين الطالب علي فهم المقروء 
لموضـوع  أنها تدعيم التصور الذهني يستثمر المعلم الخلفية المعرفية لدى الطلاب والتي من ش       )٥

 .القراءة 
  

من خلال العرض السابق لإجراءات استراتيجية التصور الذهني يخلص الباحث للإجـراءات            
  : التالية 
  :   مرحلة ما قبل القراءة: أولاً 
  . تحديد الهدف من المهمة القرائية  )١
  :  ويتم ذلك من خلال ما يلي،تحديد الطلاب ذوي القدرات التخيلية  )٢

 .يكلَف الطالب بوصف منظر من المناظر أو مكان محدد  •
 .مناقشة الطالب في هذه الصور وأبعادها  •
يعرض المعلم علي طلابه مجموعة من الصور ، ثم يطلب مـنهم إغـلاق عيـونهم                 •

 . ووصف ما رأوه فيها 
 .قة عن الموضوعيطرح مجموعة من الأسئلة لاستثارة الخلفية المعرفية الساب •

 :  أثناء القراءة في : ثانيا 
 وقراءتها جهريا من قبل المعلم أو من قبل طالـب           ،تقسيم الموضوع القرائي إلي عدة فقرات        )٣

 .فائق 
  .نمذجة المعلم أمام الطلاب لكيفية تكوين صور ذهنية للموضوع المقروء  )٤
 ويطلـب   ،و جزءا من النص      حيث يعطى كل طالب فقرة أ      ،القراءة الصامتة من قبل الطلاب       )٥

  .منه تكوين صورة عقلية عن المقروء
  .يرسم كل طالب الصورة العقلية التي ارتسمت في ذهنه على الورق  )٦
  . وأكثرها صلة بالموضوع ،يتبادل الطلاب صورهم المرسومة ؛ لاختيار أجودها  )٧
 تفـضيلهم    وبين الطلاب والمعلم من جهة ثانيـة عـن         ، بين الطلاب من جهة      ةقشانمإجراء   )٨

  .لصورة ذهنية معينة دون أخرى 
حيث يقوم المعلم بعرض بعض الصور الذهنية التـي تـدور حـول       : التمثيل الصامت للمعلم     )٩

 وما على الطـلاب     ، أو تمثيل لأداء شخصية وردت في القصة         ،أحداث وردت في الموضوع     
 . أو هذه الشخصية ،إلا أن يحددوا هذا الحدث 

   :بعد القراءة : ثالثًا 
 :طرح مجموعة من الأسئلة التي تنصب علي المهارات موضع القياس مثل  )١٠

 ؟ما الفكرة العامة للموضوع  •
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 في هذا الموضوع ؟ما أبرز المشاهد  •
 ما الأماكن التي وردت في الموضوع ؟ وما صورتها التي ارتسمت في ذهنك؟ •
 ما الصورة التي يريد الكاتب أن تصل للقاريء ؟ •
 ر الفرعية والرئيسة ؟ ما العلاقة بين الأفكا •
 ما الصورة التي يمكن رسمها للشخصية الرئيسة في الموضوع ؟ •

توسع الطلاب في قراءة موضوعات أخرى مع تطبيق الإجـراءات الـسابقة لاسـتراتيجية               )١١
  . التصور الذهني 

وإجراءاتها في تنمية مهارات الفهـم القرائـي        ،واستكمالاً لأهمية استراتيجية التصور الذهني      
  :   الباحث للدراسات والبحوث التالية يعرض

 
الدراسات والبحوث التي تناولت اسـتراتيجية التـصور الـذهني مـع القـراءة              الدراسات والبحوث التي تناولت اسـتراتيجية التـصور الـذهني مـع القـراءة              الدراسات والبحوث التي تناولت اسـتراتيجية التـصور الـذهني مـع القـراءة              الدراسات والبحوث التي تناولت اسـتراتيجية التـصور الـذهني مـع القـراءة              ) ) ) ) ٤٤٤٤((((

        : : : : والفهم القرائي خاصة والفهم القرائي خاصة والفهم القرائي خاصة والفهم القرائي خاصة ،،،،عامة عامة عامة عامة 
مبريل وآخرين  اج(أجريت العديد من الدراسات التي تناولت استراتيجية التصور الذهني ومنها           

Gamberll and Others  ،تهدفت التحقق من أثر استراتيجية التصور الـذهني  والتي اس )١٩٨٠
 ؛ ولتحقيق الهدف السابق تم إعداد مجموعة من الأنشطة التي تعتمـد    الشفوي بالأداءعلي الفهم مقارنة    

تلميذًا وتلميـذة   ) ٦٣(وطبقت الدراسة علي    ،علي التصور الذهني مرتبطة بكل من الاستماع والقراءة         
وتوصلت الدراسة إلي وجود أثر للتصور الذهني        ، القراءة متوسط في من تلاميذ الصف السادس دون ال     

  .ومهارة الاستماع،علي كل من الفهم القرائي 
والتي استهدفت التحقـق   )١٩٨٢،  Gambrell & Koskinenجامبريل كوسكنين (دراسة 

المتوسط في  لدى الطلاب ذوي المستوى الذهني  في تنمية الفهم القرائيمن فاعلية استراتيجية التصور  
وتوصلت الدراسة إلي أن التدريس باستخدام استراتيجية التصور الذهني قد ساعد علي تنشيط              ، القراءة

 Literal ، كما أنها نمت مـستوى الفهـم الحرفـي     Prior Knowledgeالمعارف السابقة للطلاب 
Comprehension لدى هؤلاء الطلاب .  

هدفت بحث العلاقة بين التصور الذهني وبين        والتي است  )١٩٨٦،  Hampleهامبل  (ودراسة  
 الحسية في   )المثيرات( المنبهات   التعبير المنطقي لدى طلاب الجامعة ، وكشفت نتائج الدراسة عن أثر          

،   البحثعينةبعض أفراد تكوين تصور عقلي لمعنى الجمل ، بينما كانت هذه التصورات غامضة لدى     
  . % ٨حيث بلغت نسبتها 

والتي هدفت إلي تحديد العلاقة بين التصور        )٢٠٠١،  Macomberكومبر  ما(ومنها دراسة   
 وتوصلت الدراسة إلـي وجـود       الابتدائي   الذهني وبين الاتجاهات القرائية لدى طلاب الصف الرابع       

علاقة ارتباطية موجبة بين التصور الذهني وبين الاتجاه نحو القراءة ، وأوصت الدراسـة بـضرورة                
  .تصور الذهني ؛ لأنها الدعامة الأساسية لتنمية الفهمتدريب الطلاب علي ال

 والتي استهدفت معرفة العلاقة بـين التـصور الـذهني           )٢٠٠٤ ، محمد عبد النبي  (ودراسة  
 أن هناك علاقة موجبة ودالـة        إلي وتعرف الصور البيانية في الشعر العربي ، وأشارت نتائج الدراسة         

  . ى طلاب الجامعة بين التصور الذهني ودرجات تعرف الصور لد
والتي استهدفت تنمية الفهم القرائي لـدى تلاميـذ          )٢٠٠٥،  Schauer سشور(ومنها دراسة   

وتوصـلت  ،الصف الرابع والخامس والسادس الابتدائي باستخدام استراتيجية التصور العقلي الموجهة           



                                          �       �                                                                      ٢٢

كما ، Decodingتشفير  الدراسة إلي فاعلية استراتيجية التصور الذهني في التغلب علي مشكلات فك ال           
  .أن هؤلاء التلاميذ قد استطاعوا تكوين صور عقلية عن المقروء

الكشف عن أثر التفاعل بين المعالجات استهدفت  والتي )٢٠٠٦،  فاطمة فياض(ومنها دراسة 
ومستوى الميل إلى القراءة ) تفاعلي/منفصل(والاستعدادات متمثلة في استراتيجيتى التصور العقلي 

في الفهم القرائي لدى عينة من تلاميذ الصف الأول من الحلقة الثانية في التعليم ) نخفضم/مرتفع(
، واختبارا للفهم القرائي ، الأساسي ؛ ولتحقيق الهدف السابق أعدت الباحثة مقياسا للميل إلي القراءة 

جية التصور والآخر باستراتي، أحدهما باستراتيجية التصور المنفصل : كما أعدت دليلين للمعلم 
والآخر وفق ، أحدهما وفق استراتيجية التصور المنفصل : كما أعدت دليلين للتلاميذ ، التفاعلي 

باختبار كما استعانت الباحث ،  المعالجات ة من فعاليللتحققومقياسا ، استراتيجية التصور التفاعلي 
تفاعل دال إحصائياً بين عدم وجود وكشفت نتائج الدراسة عن  ، الذكاء المصور لأحمد زكي صالح

في الفهم ) منخفض/مرتفع(، ومستوى الميل إلى القراءة )تفاعلي/ منفصل(استراتيجيتى التصور العقلي 
   .الإعداديالمباشر والاستنتاجي والناقد لدى تلاميذ الصف الأول 

والفهم من خلال العرض السابق للدراسات التي تناولت استراتيجية التصور الذهني مع القراءة              
 اهتمت بتنمية مهـارات الفهـم       – في حدود علم الباحث      –القرائي  يلاحظ أنه لم توجد دراسة عربية         

  .ويبرز الحاجة إليها ،ستراتيجية ؛ مما يعد مبررا لإجراء الدراسة الحالية القرائي باستخدام هذه الا
  
فاسـتكمالاً  ،ات سابقة   بعد تناول الباحث لمتغيري الدراسة الحالية وما ارتبط بهما من دراس          و

لدراسة هذين المتغيرين سيعرض الباحث لإجراءات تنمية الفهـم القرائـي باسـتخدام اسـتراتيجية               
  .التصور الذهني 

  
إجــراءات تنميــة الفهــم القرائــي لتلاميــذ الــصف الثــاني الإعــدادي        إجــراءات تنميــة الفهــم القرائــي لتلاميــذ الــصف الثــاني الإعــدادي        إجــراءات تنميــة الفهــم القرائــي لتلاميــذ الــصف الثــاني الإعــدادي        إجــراءات تنميــة الفهــم القرائــي لتلاميــذ الــصف الثــاني الإعــدادي        : : : : ثالثًــا ثالثًــا ثالثًــا ثالثًــا 

        : : : : باستخدام استراتيجية التصور الذهني باستخدام استراتيجية التصور الذهني باستخدام استراتيجية التصور الذهني باستخدام استراتيجية التصور الذهني 
مية مهارات الفهم القرائي لتلاميـذ الـصف الثـاني الإعـدادي            تمثل هدف الدراسة الحالية في تن     

  : الإجراءات التالية يتناول الباحث ولتحقيق الهدف السابق ،
 : تحديد قائمة مهارات الفهم القرائي اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية  )١

 ـ،قام الباحث بحصر مهارات الفهم القرائي المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية            م الاسـتعانة   وت
  : بالعديد من المصادر لاشتقاق هذه المهارات وهي 

 .الدراسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية المرتبطة بالفهم القرائي   -أ 
 .الأدبيات المتصلة بالقراءة عامة وبالفهم القرائي خاصة   -ب 
 .أهداف تعليم القراءة بالمرحلة الإعدادية   -ج 
   .المستويات المعيارية للفهم القرائي  -د 

مستوى الفهم : وهي وقد قام الباحث بإعداد القائمة تتضمن المستويات الخمسة للفهم القرائي 
حيث وضعت (*)وتم وضعها في قائمة ، الإبداعي،والتذوقي  ،والناقد ،والاستنتاجي  ،السطحي 

ة نهران لمدى اتساق كل مهار،وبجواره تسعة أنهر فرعية ،المهارات في النهر الأول من القائمة 
ونهران لمدى مناسبة هذه ،) غير متسقة،متسقة (فرعية مع مستوى الفهم القرائي الذي تنتمي إليه 

                                                 

	 ا�ول  (*)��� ��ر��� ا������ : را�� ا� .����� ا���رات 
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وثلاثة أنهر لمدى أهمية المهارات ) غير مناسبة،مناسبة (المهارات لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
سلامة الصياغة ونهران أخيران ل،) مهمة إلي حد ما ،مهمة ،مهمة جدا (الفرعية لهؤلاء التلاميذ 

كما استهل الباحث هذه القائمة بمقدمة توضح الهدف من البحث ، ) تعدل إلي،الصياغة  سليمة(اللغوية 
والمصادر التي استند عليها ،فضلاً عن التعريف الإجرائي لمهارات الفهم القرائي ،وكذلك الهدف منها ،

  . الباحث في اشتقاق هذه القائمة
  :  تحكيم القائمة   -أ 

وطلب الباحث من ، (**) القائمة في صورتها المبدئية علي ستة وعشرين محكما تم عرض  
  :ما يلي فيم هبما يعبر عن رأي) �(علامة وذلك بوضع ، حول القائمة  هؤلاء الخبراء إبداء الرأي

 .مستوى من مستويات الفهم القرائي مدى اتساق المهارات الفرعية مع كل  •
 .هارات لتلاميذ المرحلة الإعدادية مدي مناسبة كل مهارة من هذه الم •
 .مدى أهمية كل مهارة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي  •
 .سلامة الصياغة اللغوية لهذه المهارات  •
 .إضافة أو حذف أو تعديل ما ترونه مناسبا لمزيد من ضبط هذه القائمة  •

 : الوزن النسبي لقائمة المهارات   -ب 
وذلك للاحتكام إلي هذه النسب في استبعاد بعض ،لقرائي تم حساب الوزن النسبي لمهارات الفهم ا

وهي المهارات التي ،ولقد حدد الباحث معيارا لاختيار بعض مهارات الفهم القرائي ،هذه المهارات 
وتم حساب ذلك وفق  ، %١٠٠إلي  % ٧٥حظيت بنسبة اتفاق بين المحكمين بنسب تتراوح من 

  :المعادلة الآتية 
  ١٠٠   × ١ ×٣ك + ٢ × ٢ك + ٣  ×١ك= الوزن النسبي 

         القيمة العظمى للوزن النسبي
 )١٣٣ ، ١٩٩٨، رشدي أحمد طعيمة ( ٣× عدد المحكمين = حيث إن القيمة العظمى للوزن النسبي 

   ٧٨ = ٣ × محكما ٢٦أي ،
    : كما يلي الفهم القرائيوالجدول التالي يوضح الوزن النسبي لمهارات 

  )١(جدول 
  الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي بي لمهارات الوزن النس

  مهارات الفهم القرائي  مدى الأهمية
مهمة 
  جدا

مهمة إلي   مهمة
  حد ما

القيمة العظمى 
  للوزن النسبي

الوزن 
  %النسبي 

  : مستوي الفهم السطحي : أولا
يحدد التلميذ المعنـى المعجمـي       )١

  . للكلمة 

  
١٨  

  
٤  

  
٤  

  
٦٦  

  
٨٤,٦١  

د معنى الكلمة مـن خـلال       يحد )٢
  . السياق 

٨٧,١٧  ٦٨  ٣  ٤  ١٩  

  ٨٧,١٧  ٦٨  ٤  ٢  ٢٠  .يحدد مرادف الكلمة  )٣

                                                 
(**)  �!�"
	 ا��� ����� ا���رات : را�� ا�# $��%
� .أ'��ء ا
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  مهارات الفهم القرائي  مدى الأهمية
مهمة 
  جدا

مهمة إلي   مهمة
  حد ما

القيمة العظمى 
  للوزن النسبي

الوزن 
  %النسبي 

  ٨٣,٣٣  ٦٥  ٥  ٣  ١٨  .يحدد مضاد الكلمة  )٤
  :مستوى الفهم الاستنتاجي : ثانيا 
يحدد الفكـرة العامـة للـنص         )٥

  .القرائي 

  
٢٠  

  
٣  

  
٣  

  
٦٩  

  
٨٨,٤٦  

ــسة    )٦ ــار الرئي ــستنتج الأفك ي
  .للموضوع

٨٧,١٧  ٦٨  ٣  ٤  ١٩  

 يميز بـين الأفكـار الفرعيـة        )٧
  . والأفكار الرئيسة

٨٣,٣٣  ٦٥  ٤  ٥  ١٧  

يحدد علاقة الأفكـار الفرعيـة       )٨
  .بالرئيسة 

٨٩,٧٤  ٧٠  ٢  ٤  ٢٠  

ــن   )٩ ــرا ع ــا معب ــضع عنوانً ي
  .الموضوع

٨٩,٧٤  ٧٠  ٢  ٤  ٢٠  

  ٧٦,٩٢  ٦٠  ٤  ١٠  ١٢  .يستنبط العاطفة السائدة في النص )١٠
  ٨٤,٦١  ٦٦  ٤  ٤  ١٨  .يستنتج الهدف العام للكاتب )١١
  : مستوى الفهم الناقد : ثالثًا 

يميز ما له صله بالموضوع وما       )١٢
  .ليس له صلة 

٨٧,١٧  ٦٨  ٣  ٤  ١٩  

  ٨٠,٧٦  ٦٣  ٦  ٣  ١٧  .يميز بين الحقيقة والرأي  )١٣
 :مستوى الفهم التذوقي : رابعا 
  .يحدد القيم السائدة في النص )١٤

٨٣,٣٣  ٦٥  ٣  ٧  ١٦  

يوازن بـين بعـض التعبيـرات        )١٥
  .اللغوية 

٨٢,٠٥  ٦٤  ٥  ٤  ١٧  

  ٨٤,٦١  ٦٦  ٥  ٢  ١٩  .يحدد الحالة النفسية للكاتب  )١٦
  :مستوى الفهم الإبداعي: خامسا 

جديدة مـن الـنص     يولد أفكارا    )١٧
  .القرائي 

٨٤,٦١  ٦٦  ٤  ٤  ١٨  

يذكر أكبر عدد ممكن من الكلمات     )١٨
طلاقـة  (المرادفة لكلمة معينـة     

  ) .لفظية

٨٣,٣٣  ٦٥  ٤  ٥  ١٧  

يذكر أكبر عدد من الأفكـار ذات        )١٩
ــوع  ــصلة بالموض ــة (ال طلاق

  ).فكرية

٨٤,٦١  ٦٦  ٤  ٤  ١٨  
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  مهارات الفهم القرائي  مدى الأهمية
مهمة 
  جدا

مهمة إلي   مهمة
  حد ما

القيمة العظمى 
  للوزن النسبي

الوزن 
  %النسبي 

يتنبأ بنهاية الموضوع بناء علـي       )٢٠
  .مقدماته 

٨٧,١٧  ٦٨  ٤  ٢  ٢٠  

  ٨٥,٨٩  ٦٧  ٤  ٣  ١٩  . يحسن غلق النص مفتوح النهاية )٢١
  : هذا وقد أبدى المحكمون آراءهم حول القائمة كما يلي 

مـدى  : ة بالقائمـة وهـي      اقترح بعض المحكمين ضرورة توضيح بنود الاستجابة الوارد        •
والباحث يشير إلي أن هذه التعليمات واضحة في صفحة التحكيم  الاتساق ،ومدى المناسبة ،

 .في بداية القائمة 
أشار بعض المحكمين ضرورة تعديل المستوى الأول من مستوى الفهـم الـسطحي إلـي                •

ر تعبيرا عـن     أكث – من وجهة نظرهم     –المستوى المباشر أو الحرفي ؛ لأن هذه التسمية         
 والباحث لا يرى فرقًا بين مستوى الفهم السطحي أو الحرفي أو المباشر ،             المعنى المراد ،  

 .مرادفات لمستوى الفهم الحرفي إذ أن هذه المسميات 
  أن  إلي يحدد القيم السائدة في النص    : أشار بعض المحكمين تعديل المهارة الثلاثين وهي         •

 .  وقد عدلها الباحث وفق هذا الرأي  ،يستنتج القيم السائدة في النص
يستنبط العاطفة السائدة في الـنص      : أشار المحكمين بتكرار المهارة الرابعة عشرة وهي         •

 الاقتصار علي   ةوضرور  ، يحدد الحالة النفسية للكاتب   مع المهارة الثامنة والثلاثين وهي      
  . عشرةوقد استجاب الباحث لهذا الرأي فحذف المهارة الرابعة  إحداهما ،

يولد الطالب أفكـارا جديـدة مـن        : أشار المحكمون بأن المهارة الرابعة والأربعين وهي         •
يذكر أكبر عدد من الأفكار ذات       وهي   مكررة مع المهارة التاسعة والأربعين    النص القرائي   

وضرورة الاقتصار علي إحدى المهارتين ،وقد استجاب الباحث لهذا           ، الصلة بالموضوع 
 .ف المهارة الأخيرة الرأي وتم حذ

 يحسن غلق نص مفتوح النهايـة رأى معظم المحكمين أن المهارة الثانية والخمسين وهي        •
،ويجب بنهاية الموضوع بناء علي مقدماته      يتنبأ  متضمنة في المهارة السابقة عليها وهي       

   .وقد استجاب الباحث لهذا الرأي ،ى المهارتينالاقتصار علي إحد
 
 : لفهم القرائي بناء اختبار ا) ٢(

وقد تم بناء ،استهدف هذا الاختبار قياس مهارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
إلي  % ٧٥من وهذه المهارات هي التي حصلت علي نسبة ،هذا الاختبار لقياس ثماني عشرة مهارة 

بواقع ثلاث مفردات لكل  ،ارية وتم بناء الاختبار الفهم القرائي في أربع وخمسين مفردة اختب ،% ١٠٠
  .مهارة 

   : (*) تحكيم اختبار الفهم القرائي  -أ 
  :  تم عرض الاختبار علي مجموعة من المحكمين لتحديد ما يلي 

                                                 
(*)  ��
	 ا+�دس ��� را�� ا�

, ا� . ا
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 .وضوح تعليمات الاختبار  •
 .مناسبة موضوعات القراءة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي  •
 .قياس الأسئلة الموضوعة لمهارات الفهم القرائي  •
 . لكل سؤال الاختياريةالبدائل صحة  •

  : وقد أبدى المحكمون آراءهم في الاختبار كما يلي 
أبدى بعض المحكمين ضرورة الاقتصار علي مفردتين فقط لكل مهـارة ؛ لأن الاختبـار                •

والباحث يرى أن الأخذ بهذا الـرأي لـن         ، - من وجهة نظرهم     –بصورته الحالية طويل    
الصف الثاني من مهارات الفهم القرائي ؛ حيث سيؤدي ذلك يكون معبرا عما يمتلكه تلاميذ 

 . التخمين في الاختبار صإلي زيادة فر
رأى بعض المحكمين ضرورة الاقتصار في البدائل الاختيارية علي ثلاثة بدائل بدلاً مـن               •

ولكن الباحث يرى أن اختيار أربعة بدائل سيقلل بدرجة كبيرة من تخمين التلاميـذ              ،أربعة  
  %. ٢٥إذ ستكون نسبة التخمين في هذه الحالة ، الصحيحةللإجابة 

 إلي البديل وهو شكلوا) أ(اقترح بعض المحكمين تعديل بديل الإجابة في السؤال الأول من        •
 .وقد استجاب الباحث لهذا الرأي  ، وهو بنوا) ج(

 
    :  ضبط اختبار الفهم القرائي    -ب 

تلاميذ مجموعة من راء دراسة استطلاعية علي بإجلضبط اختبار الفهم القرائي قام الباحث 
وتم  ،أسنيت الإعدادية المشتركة التابعة لإدارة كفر شكر التعليمية  الثاني الإعدادي بمدرسة الصف

الموافق الثاني عشر من الاثنين وتم ذلك يوم  ، تطبيق هذه الدراسة علي واحد وثلاثين تلميذًا وتلميذة
  : وذلك لحساب الآتي  ، ميلادية ٢٠٠٨ق العاشر من نوفمبر سنة  هـ المواف١٤٢٩ذي القعدة سنة 

  
  : حساب زمن الاختبار : أولاً 

تم تطبيق الاختبار علي تلاميذ الصف الثاني ،وتم حساب متوسط الزمن للخمسة تلاميذ الأسرع 
جد أن وو، ارأداء في إنجاز اختبار الفهم القرائي ،وحساب متوسط الزمن للتلاميذ الأبطأ في حل الاختب

  : والجدول التالي يوضح ذلك دقيقة أي ما يعادل حصة دراسية) ٤٥(متوسط زمن الاختبار هو 
  )٢(جدول 

  حساب زمن اختبار الفهم القرائي 
  

  الأبطأ أداء  الأسرع أداء      المسلسل 
   دقيقة٥٠   دقيقة٣١  الأول
  دقيقة٥٣   دقيقة٣٢  الثاني
  دقيقة٥٥   دقيقة٣٥  الثالث

  دقيقة٥٧   دقيقة٣٥  عالراب
  دقيقة٥٩   دقيقة٣٧  الخامس

         دقيقة دقيقة دقيقة دقيقة٢٧٤٢٧٤٢٧٤٢٧٤         دقيقة دقيقة دقيقة دقيقة١٧٠١٧٠١٧٠١٧٠        المجموعالمجموعالمجموعالمجموع
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  :  التمييز لاختبار الفهم القرائيحساب معامل : ثانيا 
  : تم حساب معامل القوة التميزية للاختبار من خلال المعادلة التالية 

   م  ٢ مجك– ٢                           ن
  )ن ÷ ٢ن (– ٢    ن=   معامل التمييز 

  .عدد العينة = حيث إن ن 
  . )٤٨٥ ، ١٩٧٩، السيد محمد خيري (مجموع مربع التكرار =  م ٢مج ل

  : والجدول التالي يوضح معامل التمييز لاختبار الفهم القرائي 
  )٣(جدول 

  معامل التمييز لاختبار الفهم القرائي
 ) م٢مج ل (مربع التكرار التكرار الدرجة

٤ ٢ ٨ 
٤ ٢  ١١ 

٤ ٢  ١٤ 

١ ١  ١٥ 
٩ ٣  ١٨ 
١ ١  ٢٠ 
٩ ٣  ٢٢ 
١ ١  ٢٤ 
١ ١  ٢٦ 
١ ١ ٢٩ 
١ ١ ٣٠ 
١ ١ ٣١ 
٤ ٢ ٣٣ 
٤ ٢ ٣٥ 
١ ١ ٣٦ 
٤ ٢ ٣٨ 
٩ ٣  ٤٥ 
١ ١  ٤٧ 
١ ١  ٤٨ 

 ٦١ ٣١        المجموعالمجموعالمجموعالمجموع

   ٦١ – ٩٦١=       معامل التمييز من خلال الجدول الثالث يتضح أن 
                                                             ٣١ – ٩٦١   

  .وهو معامل تمييز قوي يطمئن علي القوة التمييزية للاختبار  ٠,٩٦=  م ٢مج لإذن 
  : معامل الصعوبة والسهولة لاختبار الفهم القرائي : ثالثًا 
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 ، ١٩٧٨، فـؤاد البهـي الـسيد       ( تم حساب معامل السهولة والصعوبة من خلال المعادلة الآتية        
٤٤٩(:   

  عدد الإجابات الخطأ                                     
  عدد الإجابات الخطأ + عدد الإجابات الصحيحة =    معامل الصعوبة 

،  مفردة صـعبة للغايـة      ٠,٩هذا وقد اعتبر الباحث المفردات التي يزيد معامل صعوبتها عن           
وهذا ما ارتضته بعض الدراسات ، ة للغاية  تعد مفردة سهل٠,٣والمفردة التي يقل معامل صعوبتها عن 

مـاهر   ، ٢٨٢ ، ١٩٩٢، أحمد عبده عـوض      ، ٥٧ ، ٢٥٧ ، ١٩٨٢، أحمد حسن حنورة    ( منها
    :)١١٣ ، ٢٠٠٢، شعبان عبد الباري 

  :والجدول التالي يوضح معامل السهولة والصعوبة لمفردات اختبار الفهم القرائي كما يلي 
  

  )٤(جدول 
  لصعوبة لاختبار الفهم القرائي معامل السهولة وا

 ر� ا�
	ال
 ����
����� ا�
 ر� ا�
	ال وا������

 ����
����� ا�
 وا������

 ٠,٧٨ الثامن والعشرون ٠,٧٨ الأول
 ٠,٧٧ التاسع والعشرون ٠,٧٦ الثاني
 ٠٤٥ الثلاثون ٠,٨٥ الثالث
 ٠,٦٧ الحادي والثلاثون ٠,٧٤ الرابع

 ٠,٧٤ الثاني والثلاثون ٠,٨٢ الخامس
 ٠,٨٩ الثالث والثلاثون ٠,٤٥ السادس
 ٠,٥٥ الرابع والثلاثون ٠,٧٥ السابع
 ٠,٨٩ الخامس والثلاثون ٠,٨٦ الثامن
 ٠,٧١ السادس والثلاثون ٠,٧٥ التاسع
 ٠,٦٧ السابع والثلاثون ٠,٦٨ العاشر

 ٠,٦٥ الثامن والثلاثون ٠,٧٤ الحادي عشر
 ٠,٦٥ التاسع والثلاثون ٠,٨٩ الثاني عشر
 ٠,٦٠ الأربعون ٠,٥٥ الثالث عشر
 ٠,٨٥ الحادي والأربعون ٠,٨٩ الرابع عشر

 ٠,٤٨ الثاني والأربعون ٠,٧١ الخامس عشر
 ٠,٥٥ الثالث والأربعون ٠,٦٧ السادس عشر
 ٠,٧٥ الرابع والأربعون ٠,٦٥ السابع عشر
 ٠,٥٣ الخامس والأربعون ٠,٦٥ الثامن عشر
ربعونالسادس والأ ٠,٦٠ التاسع عشر  ٠,٦٨ 

 ٠,٧٠ السابع والأربعون ٠,٨٥ العشرون
 ٠,٨٥ الثامن والأربعون ٠,٤٨  الحادي والعشرون 
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 ر� ا�
	ال
 ����
����� ا�
 ر� ا�
	ال وا������

 ����
����� ا�
 وا������

 ٠,٦٥ التاسع والأربعون ٠,٥٥  الثاني والعشرون
 ٠,٦٠ الخمسون ٠,٧٥  الثالث والعشرون

 ٠,٧٠ الحادي والخمسون ٠,٥٣  الرابع والعشرون 
 ٠,٤٨ الثاني والخمسون ٠,٦٨  الخامس والعشرون
 ٠,٤٥ الثالث والخمسون ٠,٧٠  السادس والعشرون
 ٠,٥٠ الرابع والخمسون ٠,٨٥  السابع والعشرون

أن جميـع    حظختبار الفهم القرائي يلا   لا صعوبة وأسهولة  معامل ال ل  الجدول السابق  من خلال 
 وبالتـالي يطمـئن     ٠,٤٥ولم تقل عـن     ،  كحد أعلى للصعوبة     ٠,٩ مستوى   تتعدمفردات الاختبار لم    

  .لباحث إلي التوازن بين السهولة والصعوبة في الاختبار ا
  

  : حساب ثبات الاختبار : رابعا 
لحساب ثبات الاختبار تم إعادة تطبيق الاختبار بعد مرور عشرين يوما علي التلاميذ أنفسهم أي يوم 

  ميلادية٢٠٠٨ هـ ، الموافق الأول من ديسمبر سنة ١٤٢٩الاثنين الموافق الثالث من ذي الحجة سنة 
  ٠,٩٨وجد أنه يساوي  التطبيق الثانيدرجات حساب معامل الارتباط بين درجات التطبيق الأول وبو، 

  .    مما يطمئن علي ثبات الاختبار ٠,٠١وهو معامل ارتباط دال عند مستوى 
  
  : (*)بناء دليل المعلم ) ٣(
ليستعين بها معلمو اللغة العربية عند ستهدف هذا الدليل تقديم مجموعة من الإجراءات التدريبية ؛ ا

، تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي باستخدام استراتيجية التصور الذهني 
  :استند الباحث عند بنائه لهذا الدليل علي عدة مصادر منها 

واستراتيجية ، ه الفهم القرائي ومهارات(الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بمتغيري الدراسة  •
 ) .التصور الذهني

 .الأدبيات المرتبطة باستراتيجية التصور الذهني  •
  

  : وتكون هذا الدليل من عدة مكونات وهي 
 .تحديد الهدف العام من الدليل  •
  .الدليلمقدمة  •
 .أهمية الدليل  •
  . استراتيجية التصور الذهنيمفهوم  •
 .الأساس العلمي لاستراتيجية التصور الذهني  •
 .قة استراتيجية التصور الذهني بالفهم القرائي علا •
 .تحديد الأهداف الإجرائية للدراسة الحالية  •

                                                 

	 ا+�ب� م$ ا�را'�  (*)��  .را�� ا
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إعادة صياغة موضوعات القراءة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي في ضوء استراتيجية التصور  •
 . الذهني 

        
        : : : : إجراءات التطبيق الميداني إجراءات التطبيق الميداني إجراءات التطبيق الميداني إجراءات التطبيق الميداني : : : : رابعا رابعا رابعا رابعا 

 ثلاثة م بلغ عددهميذ الصف الثاني الإعداديتطبيق هذا البحث علي مجموعة من تلاتم 
 اختارهم الباحث من وقد، بواقع واحد وأربعين تلميذًا في المجموعة الضابطة  ، تلميذًا وتلميذةوثمانين 

أما عن المجموعة التجريبية فقد ، مدرسة العمار الإعدادية المشتركة التابعة لإدارة طوخ التعليمية 
التابعة لإدارة طوخ ، بمدرسة إمياي الإعدادية المشتركة تلميذة و ميذًا تلتكونت من اثنين وأربعين

يوم الأحد تم التطبيق الميداني لاستراتيجية التصور الذهني علي المجموعة التجريبية و  ،التعليمية
 ٢٠٠٩الموافق الخامس عشر من فبراير سنة ،  هجرية ١٤٣٠ن من صفر سنة والموافق العشر

حيث تم التطبيق البعدي لاختبار ، واستمر التطبيق ثمانية أسابيع ، ين أسبوعيا بواقع حصت، ميلادية 
 هـ ١٤٣٠الثاني من ربيع الآخر سنة  الصف الثاني الإعدادي يوم الأحد الموافق لتلاميذالفهم القرائي 

  . ميلادية ٢٠٠٩الموافق التاسع والعشرون من مارس سنة ، 
        

        : : : : نتائج الدراسة نتائج الدراسة نتائج الدراسة نتائج الدراسة : : : : خامسا خامسا خامسا خامسا 
استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني فاعلية   -أ 

 : الإعدادي ككل 
  : لتحقيق الهدف السابق تم صياغة الفرض التالي 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة  
   .لح المجموعة التجريبيةلصاككل الضابطة في اختبار الفهم القرائي 

لمجموعتين غير ) ت(اختبار وذلك بحساب ، اختبار صحة الفرض السابق  وقد تم التحقق من 
  : والجدول التالي يوضح ذلك  ، Spss حزمة البرامج الإحصائيةمرتبطتين وغير متساويتين من خلال 

  
  )٥(جدول 

ة التجريبية والضابطة في اختبار الفهم طلاب المجموعللفرق بين متوسطي درجات ) ت(نتائج اختبار 
  القرائي ككل 

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة
  المعياري

(*) )ت(قيمة   درجة الحرية   

  
مستوى 
  الدلالة

حجم التأثير 
  )مربع إيتا(

  ٦,٢٤  ٣١,٥٨  ٤١  الضابطة
  ٦,٨٢  ٥٩,٠٢  ٤٢  التجريبية

٠,٨١ ٠,٠١  ١٩,١١ -  ٨١  

  
؛ لقيـاس     )١٠١ ، ٢٠٠٢، رجاء محمود أبو علام     ( (**)ع إيتا   كما قام الباحث يحساب مرب    

   : )٤٣٩ ، ١٩٩١، وآمال صادق ، فؤاد أبو حطب ( حجم التأثير للبرنامج من خلال المعادلة التالية

                                                 
  .٢4٦٣ = ٠4٠١و#�1 م+�0ى  ، ١4٩٩ = ٠4٠٥ا�2و�� #�1 م+�0ى ) ت( ���� (*)
 . یH� �Eث�ً?ا آ��ً?ا ٠4٨وإذا ب�I ،  ی�E م�Jً'�0 ٠4٥وإذا ب�I ،  یH� �Eث�ً?ا �Dً�EF ٠4٢ إذا ب�A@ ���� م?ب� إی�0 (**)
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  ٢  ت                    
  درجة الحرية + ٢ت=      مربع إيتا      

  
 بـين   ٠,٠١ إحصائية عند مـستوى      وجود فروق ذات دلالة   الجدول السابق يتضح    من خلال   

،  متوسطي درجات تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في اختبار الفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبية              
مما ، وهو حجم تأثير مرتفع  ، ٠,٨١ الفهم القرائي مهارات في تنمية وبلغ حجم تأثير التصور الذهني   

هارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني مـن التعلـيم          هذه الاستراتيجية في تنمية م    يدل علي فاعلية    
والنتيجة السابقة تتفق ونتائج بعض الدراسات التي تناولت استراتيجية التصور الذهني فـي             ، الأساسي  

سـنة   Gamberll and Othersمبريـل وآخـرين   اجدراسـة  : تنمية مهارات الفهم القرائي مثل 
 سـشور ودراسة  ، ١٩٨٢ سنة Gambrell & Koskinenجامبريل كوسكنين  دراسة و، ١٩٨٠

Schauer   كما أن النتيجة السابقة تتفق مع ما ورد من إطار نظري حول اسـتراتيجية             ، ٢٠٠٥ سنة
يتفاعل القاريء مع حيث ، في أساسها عملية تصور وبناء للمعنى  وكون عملية الفهم  ، التصور الذهني   

معارف ومعلومات سـابقة فـي بنـاء         ما لديه من  ثمار   القرائي تفاعلاً يسعى من خلاله إلي است       صالن
أدي ذلك إلي مزيـد مـن الفهـم    ، وكلما امتلك القاريء خبرات ثرية عن الموضوع، المعرفة الجديدة  

  .والإحاطة بالأفكار الواردة فيه 
  

  :  كما يلي  السابقةويمكن تفسير النتيجة
 تدريب الطلاب علي    ها من خلال  حيث تم ، عقلية  ما تضمنته هذه الاستراتيجية من إجراءات        )١

 .ومحاولة وصفها وصفًا دقيقًا ، بناء صور عقلية 
حثُّ تلاميذ الصف الثاني الإعدادي علي التفاعل مع المقروء تفاعلاً يفضي بهم إلي محاولـة         )٢

وهذا من ، حول هذا الموضوع أو ذاك  ،  Schemataبناء مخططات عقلية أو أطر معرفية 
 .وتوظيف هذه المعلومات في بناء المعرفة الجديدة أو اللاحقة ، سابقة شأنه تنشيط المعرفة ال

المناقشة البناءة بـين    :  العديد من الإجراءات المعينة علي الفهم مثل         إلياستناد الاستراتيجية    )٣
كذلك علاوة علي طرح العديد من الأسئلة       ، وبين الطلاب وبعضهم البعض     ، المعلم وطلابه   

ومحـاولتهم   ، )وبعـدها ، وفي أثنائها   ، قبل القراءة   (ل الدرس    في جميع مراح   حول النص 
 .للإجابة عنها 

وذلك ، وضبطهم لهذا التفكير    ، ما تضمنته الاستراتيجية من مراقبة التلاميذ لمسار تفكيرهم          )٤
من خلال إعداد الباحث لقائمة الحكم الذاتي التي يستطيع من خلالها الطلاب وصف ما لديـه      

 .وع القراءة من صور ترتبط بموض
 ما تضمنته استراتيجية التصور الذهني من أنشطة إثرائية تعتمد علي إثارة التفكير وتنشيطه             )٥

  .لتفاعل القاريء مع الموضوع 
أشكال التقويم المستخدمة بعد الانتهاء من تدريب التلاميذ علي توظيف استراتيجية التـصور              )٦

وعـي التلاميـذ بـإجراءات هـذه        :  علي بعدين هما  وتم ذلك من خلال التركيز      ، الذهني  
والبعـد  ،  Self Reportوتم ذلك من خلال التقرير الـذاتي  ، الاستراتيجية وكيفية تنفيذها 

وتم ذلك من خلال إثـارة العديـد مـن      ، الثاني تمثل في التركيز علي مهارات الفهم القرائي       
 .الأسئلة التي تكشف عن فهم التلاميذ للموضوعات المقررة عليهم 
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ة استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني فاعلي  -ب 
 .كل مهارة علي حدة الإعدادي 

  : لتحقيق الهدف السابق تم صياغة الفرض التالي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية   

  .لصالح المجموعة التجريبيةلي حدة من مهارات الفهم القرائي كل مهارة عوالمجموعة الضابطة في 
 لمجموعتين غير) ت(اختبار وذلك بحساب ، اختبار صحة الفرض السابق  وقد تم التحقق من  

  : والجدول التالي يوضح ذلك ، مرتبطتين وغير متساويتين 
  

  )٦(جدول 
مهارات التجريبية والضابطة في طلاب المجموعة للفرق بين متوسطي درجات ) ت(نتائج اختبار 

  الفهم القرائي كلٍّ علي حدة 
مستوى 
  الفهم 

مهارات الفهم 
  القرائي

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة
  المعياري

درجة 
  الحرية

)ت(قيمة   

  
مستوى 
  الدلالة

حجم 
التأثير 

  )مربع إيتا(
يحدد المعنـى     ٠,٧٨  ١,٨٧  ٤١  الضابطة

ــي  المعجمــ
  . للكلمة

  ٠,٤٤  ٢,٧٣  ٤٢  التجريبية

٠,٣٢ ٠,٠١  ٦,١٨-  ٨١  

يحدد مـرادف     ٠,٧٠  ١,٧٣  ٤١  الضابطة
  ٠,٤١  ٢,٧٨  ٤٢  التجريبية  .الكلمة

٠,٤٥  ٠,٠١  ٨,٢٩-  ٨١  

ــى   ٠,٦٢  ١,٦٣  ٤١  الضابطة ــدد معن يح
الكلمة من خلال   

  .السياق
  ٠,٢٦  ٢,٩٢  ٤٢  التجريبية

٠,٠١  ١٢,٤٠-  ٨١  
  

٠,٦٥  

  ٠,٦٧  ١,٧٠  ٤١  الضابطة

  
  
  
  

الفهم 
  السطحي

  
  

ــضاد ي ــدد م ح
  ٠,٤٦  ٢,٦٩  ٤٢  التجريبية  .الكلمة

٠,٤٢  ٠,٠١  ٧,٦٩-  ٨١  

يحــدد الفكــرة   ٠,٥٨  ١,٦٠  ٤١  الضابطة
العامة للـنص   

  ٠,٤٩  ٢,٦١  ٤٢  التجريبية  .القرائي 

٠,٤٧  ٠,٠١  ٨,٥٠-  ٨١  

يستنتج الأفكار    ٠,٦٣  ١,٤٨  ٤١  الضابطة
ــسة ا لرئيـــ

  .للموضوع
  ٠,٤٧  ٢,٦٦  ٤٢  التجريبية

٠,٥٢  ٠,٠١  ٩,٥٥-  ٨١  

ــين    ٠,٧١  ١,٤٨  ٤١  الضابطة ــز ب يمي
الأفكار الفرعية  
والأفكــــار 

  .الرئيسة 

  ٠,٤٧  ٢,٦٦  ٤٢  التجريبية
٠,٤٩  ٠,١  ٨,٨٨-  ٨١  

  
  

الفهم 
  الاستنتاجي

  
  
  
  
  
  
ــة    ــدد علاق   ٠,٦٥  ٠,٠١  ١٢,٣٦-  ٨١  ٠,٥٩  ١,٤٦  ٤١  الضابطةيح
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مستوى 
  الفهم 

مهارات الفهم 
  القرائي

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة
  المعياري

درجة 
  الحرية

)ت(قيمة   

  
مستوى 
  الدلالة

حجم 
التأثير 

  )مربع إيتا(
الأفكار الفرعية  

  . بالرئيسة
  ٠,٤١  ٢,٨٥  ٤٢  التجريبية

يــضع عنوانًــا   ٠,٥٤  ١,٣٩  ٤١  الضابطة
ــن   ــرا ع معب

  .الموضوع 
  ٠,٤٥  ٢,٨٠  ٤٢  التجريبية

٠,٦٧  ٠,٠١  ١٢,٩٣-  ٨١  

  ٠,٤٨  ١,٣٤  ٤١  الضابطة

  
  

الفهم 
  الاستنتاجي

  
يستنتج الهـدف   

  ٠,٢٩  ٢,٩٠  ٤٢  التجريبية  .العام للكاتب 
٠,٧٩  ٠,٠١  ١٧,٨٨-  ٨١  

يميز ما له صلة      ٠,٤٠  ١,١٩  ٤١  الضابطة
بالموضوع وما  

  ٠,٣٩  ٢,٨٠  ٤٢  التجريبية  .ليس له صلة 

٠,٨٠  ٠,٠١  ١٨,٤١-  ٨١  

  ٠,٥٩  ١,٤١  ٤١  الضابطة

  
  

الفهم 
  الناقد

  
ــين   ــز ب يمي

  ٠,٢٩  ٢,٩٠  ٤٢  التجريبية  .الحقيقة والرأي
٠,٧٢  ٠,٠١  ١٤,٥٧-  ٨١  

  
تج القــيم يــستن  ٠,٥٢  ١,٣٤  ٤١  الضابطة

ــي  ــسائدة ف ال
  ٠,٣٥  ٢,٨٥  ٤٢  التجريبية  .النص

٠,٧٤  ٠,٠١  ١٥,٣٦-  ٨١  

ــين   ٠,٧١  ١,٤٨  ٤١  الضابطة ــوازن ب ي
بعض التعبيرات  

  .اللغوية 
  ٠,٣٩  ٢,٨٨  ٤٢  التجريبية

٠,٦٠  ٠,٠١  ١١,٠٦-  ٨١  

  ٠,٦٧  ١,٥٦  ٤١  الضابطة

  
  
  

الفهم 
  التذوقي

ــة  ــدد الحال يح
  ٠,٢٩  ٢,٩٠  ٤٢  التجريبية  .النفسية للكاتب

٠,٦٣  ٠,٠١  ١١,٨٢-  ٨١  

يذكر أكبر عدد     ١,٢٠  ٣,٥٣  ٤١  الضابطة
ــن   ــن م ممك
ــات  الكلمـــ
المرادفة لكلمـة   

  .معينة 

  ١,٥٦  ٦,٩٢  ٤٢  التجريبية

٠,٠١  ١١,٠٢-  ٨١  
  

٠,٥٩  

يذكر أكبر عدد     ١  ٣,١٢  ٤١  بطةالضا
ــن   ــن م ممك
الأفكـــار ذات 
الــــــصلة 

   .بالموضوع

  ١,٧٣  ٦,٠٩  ٤٢  التجريبية
٠,٥٢  ٠,٠١  ٩,٥١-  ٨١  

  ٠,٨١  ٢,٥١  ٤١  الضابطة

  
  
  
  

الفهم 
  الإبداعي

  
  
  
  
ــة    ــأ بنهاي يتنب

  ٠,٦٠  ٣,٧٩  ٤٢  التجريبية  .الموضوع 
٠,٥١  ٠,٠١  ٩,٣٤-  ٨١  
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 بـين   ٠,٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         الجدول السابق يتضح    من خلال   
الفهـم القرائـي    كل مهارة علي حدة من مهارات       ف الثاني الإعدادي في     متوسطي درجات تلاميذ الص   
 ، ٠,٣٢ما بين مهارات هذه الوبلغ حجم تأثير التصور الذهني في تنمية ،  لصالح المجموعة التجريبية 

مما يدل علي فاعلية هذه الاستراتيجية في     ، متفاوت ما بين الارتفاع والتوسط    وهو حجم تأثير     ، ٠,٨٠
وهذه النتيجة تتفق ونتائج بعض      ارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف الثاني من التعليم الأساسي        تنمية مه 

مبريـل  اجالدراسات التجريبية التي أكدت فاعلية هذه الاستراتيجية في بيئات غير عربية مثل دراسـة               
 & Gambrellجامبريل كوسـكنين   دراسة و، ١٩٨٠سنة  Gamberll and Othersوآخرين 

Koskinen   كما تتفق ونتائج بعض الدراسات التي تؤكد وجود علاقة ارتباطية بـين             ، ١٩٨٢ سنة
ودراسـة   ، ١٩٨٤ سـنة    Hampleهامبل  : مثل دراسة   استراتيجية التصور الذهني والفهم القرائي      

 كما أن النتيجة السابقة تتفق وما  ،٢٠٠٦فاطمة فياض سـنة  ودراسة  ، ٢٠٠٤ سنة محمد عبد النبي 
طار النظري الذي يؤكد علي أن استراتيجية التصور الذهني هي مجموعة من الإجـراءات              ورد في الإ  

بحيث تعين هذه الاستراتيجية القاريء علي      ، العقلية أو التمثيلات المعرفية المرتبطة بموضوع القراءة        
  .بما يتلاءم مع المعلومات الجديدة المكتسبة من الموضوع إعادة تنظيم بنيته المعرفية 

  
  :  كما يلي  السابقةكن تفسير النتيجةويم

الإجراءات المتبعة في تدريس هذه الاستراتيجية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي قـد مكنـت               )١
بحيث سعى كل تلميذ مـن      ، هؤلاء التلاميذ من التفاعل الإيجابي والعميق مع النص القرائي          

 .المعرفية العميقة  في بنيته مختزنةما لديه من معلومات ومعارف محاولة استثمار 
والمتمثل في قدرة التلاميذ علي تنظيم ذواتهم تنظيما        ، تركيز الاستراتيجية علي البعد التأملي       )٢

حيث ساعدت الاستراتيجية الطلاب في مراقبة مسار تفكيرهم  ، Self - Regulatedموجها 
عارف سابقة من   واستثمار ما لديهم من معلومات وم     ، من جهة    مع المقروء    مفي أثناء تفاعله  

 بين هـذه المعلومـات   Making Connectionعلاوة علي قدرتهم علي الربط ، جهة ثانية 
 .وبين المعلومات الجديدة المكتسبة من الموضوع 

تحليـل الموضـوع    : أمـرين همـا  أن استراتيجية التصور الذهني قد ساعدت التلاميذ علي    )٣
وعلـي تكـوين    ، ) البنية الـسطحية   (ه في للمفردات اللغوية الواردة  ذهنية  صور  المقروء إلي   

علـي  (  للمقـروء   ؛ لاستخلاص المعنى العـام      والجمل والأفكار  ترابطات بين هذه المفردات   
، والبعد الثاني هو إعادة تركيب أو بناء هذه الصور داخل عقـولهم             ، ) مستوى البنية العميقة  

    .ديدة ومن ثم إعادة تنظيم بنيتهم المعرفية من خلال المعلومات الج
 .طرح العديد من الأسئلة قبل القراءة وفي أثنائها وبعدها  )٤
تحديـد   باستثناء مهارة    مستوى الفهم الحرفي  لمهارات  أما عن تفسير الباحث للأثر الضعيف        )٥

 ؛ حيـث إنهـا   مهارات هذا المستوىبساطة فربما يرجع ذلك إلي  ، المعنى من خلال السياق   
في هذا الصف يصلون إلـي      لتلاميذ  علاوة علي أن ا   ، ئي  تمثل المستوى السطحي للفهم القرا    

 ، مضاد الكلمـة  أو تحديد، من النضج تؤهلهم لتجاوز مرحلة تحديد معاني المفردات         مستوى  
فيرجع إلي طبيعة هـذه المهـارة       ، أما عن ارتفاع الأثر في مهارة تحديد المعنى من السياق           

 العام  المعنىوفهم  ، بط بين الكلمات والجمل     إذ تتطلب المهارة قدرة الطالب علي الر      ، نفسها  
 الإبقاء علـي   الباحثآثروقد ، دلالة الكلمة في السياق الذي وردت فيه   للموضوع ؛ لاستنتاج    
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 أو مهـارات أسـاس       مهـارات أوليـة      – من وجهة نظره     –مهارات هذا المستوى ؛ لأنها      
 .لمستويات الفهم القرائي التالية

 ٠,٥١تراوح هذا التأثير بـين       حيث   توسط لمستوى الفهم الإبداعي   ويفسر الباحث التأثير الم    )٦
 التلاميذ قدرات عقليـة     يمتلكإلي طبيعة هذا المستوى ؛ لأنه يتطلب أن         فمرد ذلك    ٠,٥٩إلي  

كما أن الأنشطة التي تنمي الجانب الإبداعي ينبغي أن تكون لها مواصفات ، عليا هذا من جهة 
  .   بداع العامة والنوعية لدى التلاميذتستثير مهارات الإبحيث ، خاصة 

    
والذي تمثل في تنميـة مهـارات الفهـم         ، ومن ثم يكون البحث الحالي قد حقق الهدف منه            

  .القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي باستخدام استراتيجية التصور الذهني 
  

        : : : : توصيات الدراسة توصيات الدراسة توصيات الدراسة توصيات الدراسة : : : : سادسا سادسا سادسا سادسا 
  :  الباحث بما يلي في ضوء نتائج الدراسة السابقة يوصي 

: ضرورة استخدام استراتيجية التصور الذهني في تنمية بعض المهارات اللغوية الأخرى مثل  •
 .والاستماع ، والتعبير الكتابي ، الإملاء 

، ضرورة عقد دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية ؛ لتدريبهم علي إجراءات هذه الاستراتيجية •
 .ل في دروس اللغة وكيفية توظيفها التوظيف الأمث

، ضرورة تدريب معلمي اللغة العربية علي كيفية استثارة الخبرات السابقة لدى تلاميذهم  •
 .وكيفية ربط هذه المعلومات بالمعلومات الجديدة المكتسبة من الدرس 

التركيز في مناهج تعليم اللغة العربية علي استثارة الصور الذهنية ؛ لأن اللغة ما هي إلا  •
 .ن الصور الرمزية التي تشير إلي مدلولات معينة مجموعة م

تجاوز المفهوم الضيق للقراءة والمتمثل في أنها عملية استقبال سلبي للمادة المقروء إلي كونها  •
 .عملية عقلية بنائية تفاعلية يمارسها القاريء مع المقروء 

ختلفة علي إعداد أدلة ضرورة التركيز عند إعداد مناهج اللغة العربية بالمراحل الدراسية الم •
 .والتأملي ، التفكير الناقد : تتضمن بعض الاستراتيجيات التي تثير التفكير بكافة أنواعه مثل 

        
        : : : : مقترحات الدراسة مقترحات الدراسة مقترحات الدراسة مقترحات الدراسة : : : : سابعا سابعا سابعا سابعا 

 :في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها يقترح الباحث إجراء البحوث والدراسات التالية       
ية مهارات القراءة الناقدة لتلاميذ وطلاب المراحل فاعلية استراتيجية التصور الذهني في تنم •

 .الدراسية المختلفة 
فاعلية استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات القراءة التذوقية لطلاب المرحلة الثانوية أو  •

 .الجامعية 
ية فاعلية استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات القراءة الإبداعية لطلاب المراحل الدراس •

 .المختلفة 
فاعلية استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لتلاميذ المرحلة الابتدائية  •

 .أو الإعدادية 
 .فاعلية استراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الاستماع لتلاميذ المرحلة الابتدائية  •
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  قائمة المراجع
 

  .المراجع العربية : أولاً 
  
مقياس لمدى تمكن الطلاب من القدرات والمهارات الأساسية للغـة         ) : ١٩٨٢ (ن حنورة أحمد حس  )١

، ) غيـر منـشورة   (رسالة دكتوراه   . العربية بعد انتهائهم من المرحلة الثانوية العامة        
  .جامعة طنطا ، كلية التربية 

تصور مقترح لمنهج نحوي بلاغي وأثره علـي تنميـة مهـارات            ) : ١٩٩٢ (أحمد عبده عوض   )٢
غيـر  (رسالة دكتوراه     . الإنتاج اللغوي والتذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية         

 .جامعة طنطا ، كلية التربية ، ) منشورة

: الطبعة الخامـسة ، القـاهرة       .  علم النفس التربوي  ) : ١٩٩٦ (آمال صادق ، وفؤاد أبو حطب      )٣
 .مكتبة الأنجلو المصرية 

الطبعـة  .  ي البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية    الإحصاء ف ) : ١٩٧٩ (السيد محمد خيري   )٤
 .دار التأليف : الثالثة ،القاهرة 

فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية في تنميـة مهـارات الفهـم           ) : ١٩٩٩ (جمال سليمان عطية   )٥
، كليـة  ) غيـر منـشورة  (رسالة ماجستير ، . القرائي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية     

  .لزقازيق فرع بنها التربية ، جامعة ا
كيـف نـدرس القـراءة      ) : ١٩٨٧ ( جيرالد ج دوفي ، وجورج ب شيرمان ، ولورا ر روهلر           )٦

مكتبـة الفـلاح للطبـع      : ترجمة إبراهيم محمد الشافعي ،  الكويت        . بأسلوب منظم   
  .والنشر والتوزيع 

اراتها تدريسها  أسسها ، ومه  : المفاهيم اللغوية عند الأطفال     ) : ٢٠٠٧ (حامد عبد السلام زهران    )٧
دار المـسيرة للطباعـة     :  الأردن   –تحرير رشدي أحمد طعيمة ، عمان       . وتقويمها  

  .والنشر والتوزيع 
الدار : القاهرة   . معجم المصطلحات التربوية والنفسية   ) : ٢٠٠٣ (حسن شحاتة ، وزينب النجار     )٨

  .المصرية اللبنانية 
ة الذاتية في الفهم القرائي والاتجاه نحـو        أثر المراقب ) : ٢٠٠٨ (حسني عبد الحافظ محمد محمود     )٩

غيـر  (رسـالة ماجـستير     . القراءة لدى تلاميذ الصف الأول من المرحلة الإعدادية         
 .، كلية التربية بالسويس ، جامعة قناة السويس ) منشورة

: القاهرة .SPSSالتحليل الإحصائي للبيانات باستخدام برنامج      ) : ٢٠٠٢ (رجاء محمود أبو علام    )١٠
 .لنشر للجامعات دار ا

: القـاهرة   . الثقافة العربية الإسلامية بين التأليف والتدريس     ) : ١٩٩٨ (رشدي أحمد طعيمة   )١١
 .دار الفكر العربي 

ترجمة محمد نجيب الصبوة ، مصطفى محمد        . علم النفس المعرفي  ) : ٢٠٠٠ (روبرت سولسو  )١٢
  . مكتبة الأنجلو المصرية : كامل ، محمد الحسانين الدق ، القاهرة 

الهيئـة المـصرية    : القـاهرة    . الفنون البصرية وعبقرية الإدراك   ) : ٢٠٠٨ (شاكر عبد الحميد   )١٣
  . العامة للكتاب 
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، سلسلة عالم المعرفة . الخيال من الكهف إلي الواقع الافتراضي ) : ٢٠٠٩(ــــــــــ  )١٤
 .المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب : الكويت  ، ٣٦٠العدد 

فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارات الفهم القرائي       ) : ٢٠٠٠  (ادر شهاوي القليني  عاطف عبد الق   )١٥
، ) غير منـشورة  (رسالة دكتوراه   . والتعبير الكتابي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي       

  .كلية التربية ، جامعة المنوفية 
لاميذ مرحلة التعلـيم    تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى ت     ) : ١٩٨٦ (عبد الفتاح عبد الحميد محمد     )١٦

  .، كلية التربية ، جامعة المنصورة ) غير منشورة(رسالة دكتوراه . الأساسي 
الضعف القرائي في الحلقة الأولي من التعليم الأساسـي         ) : ٢٠٠٢ (عبد االله بن مسلم الهاشمي     )١٧

وزارة التربيـة والتعلـيم ،       . مظاهره ، أسبابه ، مقترحات علاجه     : بسلطنة عمان   
  . انسلطنة عم

أثر التدريب علي استراتيجيات ما وراء المعرفة فـي         ) : ٢٠٠٨ (عبد الناصر أنيس عبد الوهاب     )١٨
مواقف تعاونية في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم              

الجمعيـة   الحادي والثمـانون ،      العددمجلة القراءة والمعرفة ،     . بالمرحلة الابتدائية   
   . ١٧٧ – ٩٣ة والمعرفة ، ص ص المصرية للقراء

الـذاكرة وتـشفير    : علم النفس المعرفـي     ) : ٢٠٠٦ (عصام علي الطيب ، ربيع عبده رشوان       )١٩
  .عالم الكتب : القاهرة . المعلومات 

أثر استخدام استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية       ) : ٢٠٠٨ (علي بن أحمد عبد االله المنتشري      )٢٠
رسـالة ماجـستير    . ى طلاب الصف الأول المتوسط      بعض مهارات الفهم القرائي لد    

  .، كلية التربية ، جامعة الملك خالد بأبها ) غير منشورة(
تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي ): ١٩٩٦ (علي سعد جاب االله )٢١

ر الجزء مجلة كلية التربية ، جامعة الإمارات العربية المتحدة، العدد الثالث عش      . العام
  . ٧٣٩ ـ ٦٩٥ص. ص)بحث مؤتمر تربية الغد(الثاني 

مطبعة : القاهرة   . تنمية المهارات اللغوية وإجراءاتها التربوية    ) : ٢٠٠٧ (ــــــــــ )٢٢
 . إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع 

مناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي فـي العلـوم         ) : ١٩٩١ (آمال صادق ، فؤاد أبو حطب     )٢٣
 .مكتبة الأنجلو المصرية : القاهرة  . لتربوية والاجتماعيةالنفسية وا

دار الفكر  : القاهرة   . النفس الإحصائي وقياس العقل البشري     علم) : ١٩٧٨ (فؤاد البهي السيد   )٢٤
 .العربي 

 . الدار العربية للكتاب: القاهرة  . مقدمة في علم النفس الارتقائي) : ٢٠٠٣ (فادية علوان )٢٥

أثر التفاعل بين بعض استراتيجيات التصور العقلـي        ) : ٢٠٠٦ ( فياض فاطمة محمد سيد عثمان    )٢٦
والميل إلى القراءة في الفهم القرائي لدى عينة من تلاميذ الصف الأول مـن الحلقـة                

كلية الدراسات الإنسانية ، ) غير منشورة(رسالة ماجستير . الثانية في التعليم الأساسي    
 .جامعة الأزهر ، 

تنمية بعض مهارات الفهم في القراءة الـصامتة        ) : ١٩٩٠ (ن المطاوعة فاطمة محمد عبد الرحم    )٢٧
عند تلميذات الصف الثاني الإعدادي بدولة قطر واتجاهاتهن نحوها باستخدام أسـلوب            

  .جامعة عين شمس ، كلية التربية ، ) غير منشورة(رسالة دكتوراه . التعليم الفردي 
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 . حديثة في تعليم القـراءة وتنميـة ميولهـا        الاتجاهات ال ) : ٢٠٠٣ (فايزة السيد محمد عوض    )٢٨
  .مطبعة إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع : القاهرة 

أثر برنامج مقترح لتنمية مهارة السرعة والفهم في القراءة         ) : ١٩٨٧ (فتحي حسانين محمد علي    )٢٩
غيـر  (رسـالة ماجـستير   . الصامتة لدى تلاميذ الصف السادس من التعليم الأساسي  

  .ية التربية ، جامعة طنطا ، كل) منشورة
دور المدخل القصصي في تنميـة مهـارات القـراءة          ) : ١٩٩٣ (ماجدة عبد التواب حامد زيان     )٣٠

غيـر  (رسـالة دكتـوراه   . الصامتة والسلوك القيمي لدى تلاميذ المرحلة الإعداديـة      
  . ، كلية التربية ، جامعة طنطا ) منشورة

رات التذوق الأدبي في فن النثر لطلاب شعبة اللغة         تقويم مها ) : ٢٠٠٢ (ماهر شعبان عبد الباري    )٣١
جامعـة  ، كليـة التربيـة     ، ) غير منشورة (رسالة ماجستير   . العربية بكليات التربية    

  .فرع بنها ، الزقازيق 
مكتبـة الـشروق    : الطبعة الرابعة ، القـاهرة       . المعجم الوسيط ) : ٢٠٠٤ (مجمع اللغة العربية   )٣٢

  .الدولية 
فاعلية حلقات الأدب في تنمية مهـارات       ) : ٢٠٠٩ (كريمة مطر المزروعي  و، محمد جابر قاسم     )٣٣

العدد السادس  ، مجلة القراءة والمعرفة    . الفهم القرائي لدى طلاب المرحلة الإعدادية       
   . ٨٧ – ٥٩ص ص ،  الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة ،والثمانون 

الطبعـة   . بين النظريـة والتطبيـق  : أسس القراءة وفهم المقروء     ) : ٢٠٠٠ (محمد حبيب االله   )٣٤
  . دار عمار للطباعة والنشر والتوزيع :  الأردن –الثانية ، عمان 

تقويم أسئلة تعليم القراءة في ضوء مهارات الفهم ومـستوياته          ) : ١٩٩٦ (محمد عبيد محمد عبيد    )٣٥
غيـر  (رسـالة ماجـستير     . في المرحلة الإعدادية بدولة الإمارات العربية المتحـدة         

  .، كلية التربية ، جامعة عين شمس ) منشورة
استخدام استراتيجية التخيل العقلي في التعرف علي الـصور         ) : ٢٠٠٤ (محمد محمود عبد النبي    )٣٦

المجلة المصرية للدراسات النفسية ، المجلد الرابع عشر        . البيانية في الشعر العربي     
 – ٢٢٥ ، ص ص      ، الجمعية المصرية للدراسات النفـسية      ، العدد الثالث والأربعون   

٢٥٥.  

الجزء  . تعليم اللغة العربية مداخله وفنياته ) : ٢٠٠٢  (محمود كامل الناقة ، ووحيد السيد حافظ       )٣٧
  . كلية التربية ، جامعة عين شمس : الأول ، القاهرة 

فعالية برنامج مقترح لتطوير تدريس القراءة في ضوء قضايا         ) : ٢٠٠٦ (مختار محمود عبد اللاه    )٣٨
نمية مهارات القراءة والوعي بتلك القضايا لدى طـلاب الـصف الأول            العولمة في ت  

  .، كلية التربية ، جامعة المنيا ) غير منشورة(رسالة دكتوراه . الثانوي 
 -Kفاعلية استخدام استراتيجية التعليم التعاوني الجمعي واستراتيجية ) : ٢٠٠٨ (وحيد السيد حافظ )٣٩

W -Lى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكـة   في تنمية مهارات الفهم القرائي لد
 ، الجمعيـة    مجلة القراءة والمعرفة ، العدد الرابـع والـسبعون        . العربية السعودية   

  . ٢٢٨ – ١٥٣ ، ص ص ٢١٩المصرية للقراءة والمعرفة ، ص 
  .قطاع الكتب : القاهرة  . مناهج المرحلة الإعدادية) : ٢٠٠٨ (وزارة التربية والتعليم )٤٠
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مكتبـة الفـلاح للنـشر    : الكويت  .تدريس وتقييم مهارات القـراءة  ) : ٢٠٠٣ (لوانيياسر الحي  )٤١
  .والتوزيع 

دار :  الأردن   –عمـان    . سيكولوجية التعلم الصفي  ) : ٢٠٠٠ (يوسف قطامي ، ونايفة قطامي     )٤٢
 .الشروق للنشر والتوزيع 

طـلاب  أثر طريقة عرض النصوص في الاستيعاب لدى        ): ١٩٩١ (يوسف محمد مثقال عبيدات    )٤٣
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