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 الجدول الزمني للدورة التدريبية
�ولاليوم ا 

 ) وللتوقعات المرجوة من ھذه الدورة للمستوى ا�وّلمراجعة سريعة (ترحيب وتعريف  0900 - 1000
 مقاربة مبنية على أساس الحقوق -ا�نظمة النوعية  1000 - 1030
 ستراحةإ  1030 - 1045
 يَم؟ا ھيَ القم  1045 - 1200
ال  1200 - 1300  التعلمّ الفع/
  اءستراحة الغدإ  1300 - 1400

 دليل المعل4م كتاب ألعاب من   1400 – 1430
  )الجزء الثاني(مواصفات المعل4م الجي4د   1430 – 1530
 ستراحةإ  1530 - 1545
 تحليل ا�نشطة الواردة في كتاب دليل المعل4م  1545 – 1600
 ألعاب من كتاب دليل المعل4م  1600 - 1700

 
 اليوم الثاني

 م ا�ولمراجعة لليو  0900 - 0930
 ماسلو -علم النفس التنموي  0930 - 1030
 ستراحةإ  1030 - 1045
 النظرية التربوية  1045 - 1300
 ستراحة الغداءإ  1300 - 1400
 ألعاب من كتاب دليل المعل4م  1400 – 1430
ر  1430 - 1530  جلسة تعليم مصغ/
 ستراحةإ  1530 - 1545
ال  1545 – 1630   التواصل الفع/

 ألعاب من كتاب دليل المعل4م   1630 – 1700
 

 اليوم الثالث
 مراجعة لليوم الثاني  0900 - 0930
 )بلوم: النمو الفكري( ةالنظرية التنموي  0930 - 1030
 ستراحةإ  1030 - 1045
 )كولبرغ: النمو ا�خ>في(النظرية التنموية   1045 - 1200
 التكيّف مع مستويات الصف المختلفة  1200 – 1300
 ستراحة الغداءإ  1300 - 1400
ر  1400 - 1500  جلسة تعليم مصغ/
 ستراحةإ  1500 – 1515
 ثانويةالساسية وا�لومات المع  1515 – 1630
 ألعاب وأنشطة من كتاب دليل المعل4م  1630 – 1700

 
 اليوم الرابع

 مراجعة لليوم الثالث  0900 – 0930
 )بلوم: اطفيالنمو الع(ة النظرية التنموي  0930 – 1100
 ستراحةإ  1100 – 1115
 مھارات طرح ا�سئلة  1115 – 1300
  إستراحة الغداء  1300 – 1400
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 التواصل وديناميكية الجماعة  1400 – 1500
ر  1500 – 1530  جلسة تعليم مصغ/
 ستراحةإ  1530 – 1545
 يجابيةا� م>حظاتالو تعليقاتال  1545 – 1630
  خ>صةال  1630 – 1700
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 دتمھي

 
ه E . لتطويره ال>زمةوالمھارات " التعليم الجي4د"مفھوم وھوَ يتناول . ك بصفتك مدرباً للمعلمينھذا الدليل إلي يتوج/

أوجه الحياة المھنية  تمتدّ لتشمل كافةبل  ،برنامج التربية على الس>م وحسب علىھذه المھارات تقتصر ا�فادة من 
  .لمشاركين أن/ھم سيحصلون على شھادات في نھاية المرحلة الثالثة من التدريبأخبرِ ا. الخاضعين للتدريبللمعلمين 

 
أن ترتيب الجلسات قد صمّم لتوفير كما . ع لتجارب شاملةخضفقد ، معيارياً أن/ ھذا البرنامج ليس  على الرغم من

من  ھافھمإذ يصعب ا�لعاب  ھذهE بدّ من تطبيق . دليل المعلمّالجدول ألعاباً مأخوذةً من يشمل . نوع من التوزان
  .، يستحسَن مناقشة أسباب اختيار اللعبة والھدف التعليمي منھاقبل تطبيق كلّ لعبة .خ>ل القراءة فقط

 
قد  التي طبّق البرنامج خ>لھاسبع ال السنوات على مدار تمّتالتي  أعمال التدريب من ا�شارة ھنا إلى أنّ  E بدّ 

بينالمين الجدد أو غير لمعلّ بالنسبة إلى اضروريّ  إنّه أمر. احلمر /ة مستويات>ثتوزّعت على ث وذلك بسبب  ،مدر/
فوجود ث>ث مراحل تدريبية يفرض بطبيعة الحال مراجعة ما  .المعلومات الجديدة ھذا القدر منصعوبة استيعاب 

ي ھذه الدورة فھيَ تقتصِر فقط أما المراجعات اليومية ف). مع أن/ ذلك E يظھر ھُنا(سبق في بداية كل مرحلة جديدة 
  .على ھذه المرحلة من التدريب

  
البرنامج؛ يكونوا قدوة لOخرين فيعكسون روحيّة تقتضي فلسفة التربية على الس>م من المشاركين في البرنامج أن 

بين بالطبع وھذا لمّ وتطبيقھا بشكل الواردة في دليل المعالعناصر  كافة منك استيعاب يُتوقّع! ينطبق أيضاً على المدر4
  .ناشط

 
 
 
 
 
 
 
  
الملكية ب"ن ولمشاركا شعرإذا . (اEستنتاجاتلتدعيم أدوات المشاركون كأمثلة و يطرحھاستخدم نقاط النقاش التي إ

  ).ته بشكل أفضلوفلسف همضمون، فسيتمكّنون من استيعاب للبرنامج" النفسية
  

مراجعة ترتكز على الجدول للكما ھنالك أسئلة . مراجعةالو دأنشطة لكسر الجليألعاباً و م>حق دليل التدريبتشمل 
  .المواضيع التي تمت تغطيتھا في اليوم السابق وموزّعة علىالزمني 

  
 
 

. لقد تم/ تضمين ھذا الدليل خانات أفردت للنقاط الرئيسة الخاصة بك بصفتك المدرب
ا ا�نشطة وا�فكار الواردة بشكل نصوص ع ادية، فھي تلك التي يمكنك تبادلھا أم/

عندما يكون ھنالك سلسلة من الخانات، إقرأ من اليمين إلى . ومناقشتھا مع المشاركين
  .اليسار، ومن أعلى الصفحة إلى أسفلھا
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  ترحيب وتعريف
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقديم الدورة
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ولمساعدتك على  ،تهصقل مھاراتك وتحسين فھمك لمضمون برنامج التربية على الس>م ومنھجيصُمِمَت ھذه الدورة ل
 ممّا. ت>ميذك ولدىلديك فھم الطرق والقيم والمواقف الضرورية التي تساعد على تحقيق تغيير سلوكي وموقفي 

ھو الس>م  برنامج التربية علىوبما أنّ . ھذا الصفيعني أنه عليك تطبيق كل ما تعرفه عن حقوق ا�نسان في 
  . التي يتمّ تعليمھا المادةميّة أبداً عن التعليم E يقلّ أھ فأسلوب، سيروريبرنامج 

 

  .رَص على أن يرحب مسؤول رفيع المستوى بالمشاركين أو رحب بھم أنت بنفسكإح
  

واحرَص أيضاً على أن تضمّ المجموعة أشخاصاً سبق وتعرّفوا على بعضھم البعض خ>ل دورة التدريب 
  .يمكنك عند الضرورة استخدام أحد أنشطة التعريف من المستوى ا�وّل. ا�ولى

  .ضمن مجموعات صغيرة) Brainstorm(إتبع طريقة المفاكرة . إبدأ بمراجعة للمستوى ا�وّل
  .مشاركين تعداد الجوانب التي استوعبوھا وتحديد المجاEت التي تتطلبّ منھم المزيد من العملأطلب من ال

 ا�ھداف
  تمكين المجموعة من التركيز على مضمون الدورة

توليد قناعة لدى المعلمّين بأن/ طريقة تعليمھم إنّما ھي تجسيد لحقوق 
 ا�نسان

 محاضرة 
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  مقاربة مبنية على أساس الحقوق - ا�نظمة النوعية
  
 
 
 
 
 
 
 
 

  ميالنظام التعلّ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  ؟في المركز من النظام ماذا يحدث لو وضعنا عنصراً آخر. العملية محورالمتعل4م ھنا ھو 
  
 
 
 
 

 التعليم
 

 التعلمّ

 القطاعات التربوية

 المتعل4م

 البيئة

رسم ھذا المخطط أ
على لوح ورقي 

أربع أوراق كبيرة (
، )مشبوكة معاً 

بحيث يمكن تثبيت 
صغيرة بطاقات 

  . عليه

لمّين، إEّ أنّ نتائج التعلمّ ستختفي، أو E تكون متّصلة بأھداف فيكون النظام في خدمة المع. كالمعلمّين مث>ً [
  .]التعلمّ

 ا�ھداف
الحقوق تمكين المجموعة من رؤية تأثير التربية المبنية على أساس 

  وارتباطھا بالتربية على الس>م
  

توليد قناعة لدى المعلمّين بأن/ التربية على الس>م، بصفتھا جزء من 
 النظام التعلمّي، إنّما ھي تجسيد لحقوق ا�نسان

نقاش وعمل 
  جماعي
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أطلب من المشاركين تحديد عناصر النظام التعلمّي التي 
أكتبھا على بطاقات صغيرة . يتوقع منھم استخدامھا في عملھم

ثم ضعھا على المخطط في المكان الذي تراه المجموعة 
 ً   .م>ئما

 

داف الحقيقية لعملية التعليم إE /E يمكن تحقيق ا�ھ
في جميع فھو . المركزمن خ>ل وضع المتعلم في 

  .ميالنظام التعلّ  علةّ وجود ا�حوال
 
 

ً بديھي ذلك قد يبدو ومع أن/ . مركزالفي  دائماً  يبقى المتعلمالنوعية، بص تفي ما يخ أنفسنا في مواقف فغالباً ما نجد ، ا
  .بعين اEعتبارقل/ما يؤخَذ فيھا المتعل4م 

 
  .مخططاتنا محورEً، علينا أن نبقي المتعلم وحاجاته في امنا فعّ تعلي يكونإذا أردنا أن 

 
م؛ م؛ التعليم والتعلّ المتعلّ (الجسر بين الدوائر الداخلية /ما ھي الع>قة

  والبيئة؟) يةوقطاعات التربال
 
 
 
 
 
 
 

ى البيئة ما الذي يجب نقله إلى الدوائر الداخلية للتأثير عل
  ولجعلھا تؤثر بدورھا على النظام ككل؟

 
حتى يتم التواصل بين ھذه يجدر بنا تأمينه ما الذي 

  نات؟المكوّ 
 

  تأمينه؟در بنا ما الذي يج
 

  ل التربية على الس>م إلى المجتمع؟اقتنانكفل كيف 
 

  ؟فماذا يستوجب ذلك منّادمج المجتمع في مخططنا، شأن إذا كنا جديين ب
 

  التربية على الس>م؟ على صعيدالتعليم /من/ا عناصر التعلمّ تتطلبّهما الذي 
 

  .إن/ھا مسألة قيم .المالبمواقف وليس ال؛ فالمسألة متعلقة بتغيير قليل الكلفة في ھذا الصددغالباً ما يكون المطلوب 
 
 

مناقشة مفتوحة مع 
 .المشاركين

أرسم أسھماً بين الدوائر 
تلفة وضع عليھا المخ

المعرفة، : البطاقات
  .المھارات، القيم، المواقف

الجميع يتواصل مع البيئة، الجميع يأتي من البيئة، : ا�جابات المحتملة
  .ھدف التعلمّ ھو دمج المتعلم بالبيئة دمجاً ناجحاً 

E بد من نقل المعارف : ا�جابات المحتملة
  .والمھارات والقيم والمواقف
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على ) مع الم>حظات ا�ضافيّة(ضَع ملصق النظام التعلمّي 
  .ا�رض

  
بأكتب القيَم الست ا�برز على أوجه م ثم اطلب من . كع/

المشاركين تشكيل حلقة حول المخطط بحيث يتمكن الجميع من 
  .رؤيته

 
  .على المخطط) بھدوء(أطلب من أحد المشاركين رمي المكعب 

  ما ھيَ القيم؟
  
 
 
 
 
 
 
 

 
  :يجدر بأيّ تعريف للقيَم التأكيد على كونھا

 مثالية �
 وإيجابية ن/اءةب �
تصرف مع "بمعنى أن/ھا متبادلة أي (باتجاھَين  �

 ")اUخرين تماماً كما تريدھم أن يتصرفوا معك
 كامل جماعة كبيرة أو مجتمعتصحّ بالنسبة إلى  �
 )العدالة، التسامح: مث>ً (دة مجرّ  �

 

 
 

، يرتبط أعطني مث>ً عن شيء واحد يمكن القيام به
ي وقع الذ والمجالالظاھرة على المكعب  بالقيمة

  .عليه
 
 
 
 
 
 
 

دور لدينا اUن أمثلة عن  لقد بات. المواضيع التي أھملناھا بمعظمنا كمربّين على مرّ ا�جيال منموضوع القيَم ھو 
  .القدوة الذي نقوم به وقدرتنا على نقل القيَم من خ>ل عملنا في مختلف عناصر النظام التعلمّي

  
   

أو الجمع  Brainstormإعتمد طريقة المفاكرة 
السريع لWفكار مع المشاركين لتحديد القيم 

 الضروريّة لقيام المجتمعات المسالمة، والتي
يجدر تعزيزھا من ونشرھا بالتالي من خ>ل 

  .التربية
 

  .أكتب القيم المذكورة على لوح ورقي
 
  .تأكد من أن/ النقاط المذكورة ھي قيَم وليس آليّات

 
بعد تصنيف وتفنيد نتائج المفاكرة، تأكّد من أن 

وليس (القيم المذكورة تنطبق على جماعة كبيرة 
  ).فقط مجموعة ا�شخاص في القاعة

يرمي المكعب شخص مختلف في كلّ مرّة  -أطلب مث>ً سريعاً في كلّ مرّة . فليكن اللعب سريعاً ومتواص>ً 
  .أوقف اللعبة بعد أربعة أوخمسة أدوار. ولكن يحقّ للجميع ا�جابة

 ا�ھداف
تمكين المجموعة من استيعاب طبيعة برنامج التربية على الس>م القائم 

  على تعليم القيَم بقدر ما يعلمّ المھارات
  

 إدراك المعلمّين لوجوب تخللّ القيَم كافة ا�عمال التي يقومون بھا 
 

نقاش وعمل 
  جماعي
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معنى إفسح المجال للمشاركين بمناقشة 
عن ؛ لكن إذا استمروا بالحديث ذلك

، اطرَح عليھم ا�سئلة العموميّات
  .)أو ما يشابھھا( الواردة ھنا

  والحقوق؟) عنھا في ا�نظمة المدرسية وطريقة التعبير(م ما ھو الرابط بين القيَ 
 

 /Eرسمياً فبات الناس يميلون إلى اعتبارھا دولياً قد أعطيت طابعاً و. اً للقيمتطبيقببساطة شديدة، ليست الحقوق إ
  .قانونيّةأدوات 

 
  إذ أنّ ذلك من شأنه تمكين قناعة بل باتت  مجرّد فرضيّة،) موما يرتبط بھا من قيَ ( الحقوق تنظيمتعُد ضرورة لم 

  .ن من تحديد القيم وبالتالي الحقوق المھمة في المجتمعيالمتعلم
 

تعكس كافة ا�مور  نحرص في التربية المبنية على أساس الحقوق على أن إننا
ھذا . الحقوق ا�ساسية وعدم منقاضتھا أبداً  ،في أيّ نظام تعلمّي ،التي نقوم بھا

  .>مھو جوھر التربية على الس
 

  ماذا يعني ذلك؟
 

  ؟لت>ميذك إذا كنت E تعرف أسماءھميمكنك إبداء اEحترام كيف : مث>ً 
 

  اEحترام والكرامة؟ يبديكيف يمكن للعقاب الجسدي أن 
 

  درساً لم تحضره تحضيراً كافيا؟ً شرحتھا عندما تجاھلوتلك التي ت تراعيھاما ھيَ القيم التي 
 

. ا يمكننا فعله لتأمين مقاربة مبنية على أساس الحقوقمّ التفكير ببعض ا�مثلة عب" المكعب"لعبة لقد سمحت لنا 
في ما " مبني على أساس الحقوق"فھم معنى تعبير E بد من للحصول على لمحة عامة عن ھذه المقاربة للتربية، 

  .التربية على الس>مب صّ تيخ
 
 
 

  ة على أساس الحقوقالتربية المبنيّ 
 

به ضمن النظام في كلّ عمل نقوم  اعتمادھاتأكيداً على المقاربات التي علينا مبنية على أساس الحقوق تعتبر التربية ال
، كيف نتفاعل مع الت>ميذ وعائ>تھم، وخصوصاً عضبمع الكتب، كيف نتفاعل بعضنا  مضمونمه، التربوي؛ ما نعلّ 

  ...نعتمدھا والمواقف التي نضيفھاالمنھجيات التي  -كيف نعل4م
  
نية على أساس إE/ أن المقاربة المب. المنھجيةالمضمون و: اثنَين على ا�قل مكوّنينكن تقسيم أي/ة عملية تربوية إلى يم

 Eتتحقق إ E خر من خ>ل ترسيخ كلّ من ھذين المكوّنينالحقوقOالتعليم أكثر  وآليّةترتكز على المنھجية  وھي. ل
، إذ أنّ المضمون E نامج التربية على الس>ما�مر في بريختلف . التعليميالمقرّر الذي قد يمليه  ضمونمنه على الم

  .يقلّ أھميّة أبداً عن المنھجيّة المعتمدة
 

 محاضرة ونقاش



 11

 المنھجية
يمكن �يّ ، E لكن في نھاية المطاف. علمللمالمستوى الفردي و المنھجي للنظاممستوى ال: ثمّة مستويان للمنھجيّة

كان النظام ككل غير مبني  لوحتى و، مع العلم أنّ التعليم الجيد يظلّ مفيداً وفعّاEً رفعاEً دون اUخ مستوى أن يكون
  .على أساس الحقوق

 
 ةفي اتخاذ القرارات الشامل لمجمل المجتمع المدرسيالة مشاركة فعّ تتطل/ب المنھجية المبنية على أساس الحقوق 

، باEتھم أو فقرھم الشديد يمنعھم من حضور اEجتماعات�و خجلھم أو Eم أولياء الت>ميذ خوف إذا كان: مث>ً [
زيارات منزلية، اجتماعات  :التأكّد من قدرتھا على الوصول إلى المجتمع المحليّ النظام/ةيتوجب على المدرس

الحرص على أن يكون مغزى الرسالة الموجھة  النظام/كما يجدر بالمدرسة. ]مفتوحة، ألخنشاطات مدرسية أخرى، 
  .على اEندماج المعلمين وا�داريين والرسميين مشجعاً  خ>لتمع من إلى المج

  
  
باحترام  واالحق في أن يُعامَل - وت>ميذأولياء وإداريين ومعلمين و موظّفينمن  - المدرسي أعضاء المجتمع كافةل

وء إلى معاقبة الت>ميذ اللجيحول دون  ،طب4ق فع>ً والذي إذا ما  ،الذي يجب اتباعه ياسالمبدأ ا�س ذا ھوھ .وكرامة
كل م إشراكھم في استبعاد ا�ھل وعد كما أنّ  .عقاباً جسدياً، إذ أنّ ذلك يتعارض مع مبدأ المعاملة المحترمة والكريمة

ھذا المبدأ لما يتنافى مع بأنھم غير مرغوب فيھم في المدرسة  إشعارھمجعلھم ينتظرون كثيراً أو أو  ابنھممه ما يتعلّ 
ا�ساءة إلى المعلم أو الت>ميذ اUخرين �ن ذلك بللتلميذ  يمكن السماحفي الوقت نفسه، E . ترام لھمة احفيه من قلّ 

التي غالباً ما نراھا في ا�نظمة " (ألعاب القوة"اللجوء إلى  E يمكن، شديد باختصار. أيضاً انتھاك للكرامات الفردية
  .والكرامةEحترام من دون أن يتعارض ذلك مع مبادئ ا )المدرسية

  
لكن ذلك . للمعلم فرديعلى المستوى الوداخل الصف المقاربة المبنيّة على أساس الحقوق بشكل شامل  تطبيق يمكن

مواقف مفھوم الحقوق والالتزامه ھو نفسه باستيعابه وو ،على تقنيات ا�دارة البناءة للصف يستلزم تدريب المعلم
  .والمھارات البناءة

 
الت>ميذ على اEلتزام بالقواعد عن طريق لمساعدة  )راجع دليل المعلم" (ھي قواعدنا؟ما "يمكن استخدام درس 

معظم  الذين يقضون المعلمونف. إن/ ا�دارة الناجحة للصف ترتكز بقوة على اھتمام الت>ميذ وتخطيط المعلم. مناقشتھا
ا يزيد من احتمال السلوك المزعج واللھو يخلقون جوّاً من الملل في الصفّ ممّ ، والتأديب وقتھم في الك>م والتنظير

   .والفشل التعلمّ، وفي بعض الحاEت التسرّب المدرسي
  

فھم . بوا عليهھذا ما تدرّ . الصف الھادئھو  دالصف الجيّ  مين، حتى يومنا ھذا، يعتقدون أنّ E يزال العديد من المعل
ً  غيرة عملھاتناقش المجموعات الص نحي(ة العمل E يميزون بين ضج عندما يزعج بعض (والضجة الھدامة ) معا

  نّ أ غير. النقاشات المفتوحة على تي تعتمدالتعليم ال منھجيّات يجتنبونتراھم و). الت>ميذ اUخرين بأحاديثھم الجانبية
من : العالية المعرفيّةاستخدام المھارات  أيضاً  زفحسب، بل يعزّ العمل الجماعي E يشجع على التعاون واEندماج 

ز المعلم عندما يركّ . للعمل الجماعي التخطيط فيھذه المھارات يجب رصد . استخ>صوتفاوض و ينقدفكر حليل وت
ينعكس سلبياً على سوء تحضير الدرس  إEّ أنّ . مثمرةبنّاءة و "لعملاح ضجة تصب"في تحضيره على ھذه العناصر، 

E فالعمل الجماعي . التمييز والكسل واEستغ>لول]بعاد  يصبح وسيلة ،غير منظم الذي، إن كان العمل الجماعي
   .من المعلمجيداً ب تحضيراً بطريقة معيّنة، بل ھو مھارة إداريّة، تتطلّ  �مكنةاوزيع يقتصر على ت

  
يته ومواھبه وقدراته العقلية شخص ةتنمي تعليم موجّه نحو"كل طفل في تنصّ اتفاقية حقوق الطفل على حقّ 

حتى  ، أولقدرات الفكرية فقطھذا الحقّ من خ>ل تفسيراتھا باالمدارس وا�نظمة التربوية  تحدّ ا مغالباً  1."والبدنيّة
 إنّ عمليّة تطوير .بدEً من التركيز على الطاقات الكامنة لدى ا�فراد) مثل نتائج اEمتحانات(بمردود أو نتيجة معيّنة 

لطفل فرصة ، تتيح لعةمقاربات متنوّ  اعتماد تستلزمل كل طفدى لقادر على تنمية الطاقات الكامنة برنامج تربوي 
، إذ E يمكن فيهخوف يتطلب صفاً E أنّ ھذا النوع من البرنامج التربوي كما  .لتعلمّفي ااستخدام طريقته المفضلة 

                                            
  29إتفاقية حقوق الطفل، المادة  1
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الطفل من اتفاقية حقوق  29التطبيق العملي للمادة يشتمل . الخوف المستمرّ  من أجواء ظلّ  في إيجابيّةشخصية  تنمية
  :إذن علىداخل الصف 

، )وعات صغيرة، ضمن مجموعات كبيرةمعمل فردي، ضمن مج(أشكال مختلفة بة تأمين أنشطة متنوع �
 ؛تتّسم بھدف تعليميلعاب وغيرھا من ا�نشطة التي ا�و النشاطات الفنيةو 2دوارا� لعببحاث وا� مثل

 
مستوى أعلى من ز في الوقت نفسه إليه وتعزّ  صغاءا�تراعي حقّ التلميذ في  تفاعليّة، م وتعليمعملية تعلّ  �

من أجوبة الت>ميذ،  المفتوحة والنقاشات التي تنطلقسئلة وذلك عن طريق ا�؛ المھارات المعرفيّة والعاطفيّة
إدارة  صعوبة في) والت>ميذ(ين مالمعلّ  يواجه العديد من. ھدف الدرس التعليمي تحقيق ل>قتراب من

، وتأمين جوّ آمن، يوحي بالثقة للت>ميذ، توجيھهف> بدّ للمعلمّ من تنظيم النقاش و ،الصف داخلالنقاشات 
 .ون أو يشعرون بهكرما يف قولفيتمكّنوا من 

 
، بما فيھا تلك التي )منظماللكن (نوعيھا المفتوح والمغلق بطرح ا�سئلة  بمھارات جيدة فيي المعلم تحلّ  �

سأل إ"بـا�سلوب  يمكن اختصار ھذا). فة والفھمرالمع على طليس فقو(ز على التحليل واEستخ>ص كّ تر
 ".E تخبرو

 
ھا يشعر فييجب تأمين بيئة تعلمّية إيجابيّة، . في خلقھا م والنظامالمعلّ يساھم كلّ من  صحيّة،ة نفسيّ  بيئة �

 ،الثقة جو منإلى إضفاء البيئة السليمة  تؤدّي. جتماعياEعاطفي والو الفكريجسدي والالتلميذ با�مان 
اءً وممتعاً باستمرار م الت>ميذ يساعد المعلّ  حيث  .على إيجاد الحلول ويكون التعلم بن/

 
 

                                            
  أدوار غير مكتوبة يلعبھا التEميذ أنفسھم حول موضوع معين  2
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 تفاقية حقوق الطفلورقة عمل حول تطبيق ا
  )كلّ مادةحسب ( 

 
 ة على أساس الحقوقمقاربة مبنيّ  سليمةممارسات تربوية  المادة

2 
28 
30 

 
18 

مھارات المراقبة، مجموعات صغيرة 
  ، طرح ا�سئلة)يّرةومتغ(
 

من خ>ل الحضور  –يضاً إشراك ا�ھل أ
، معرفة المواضيع ةميفي البيئة التعلّ 
إذا  كموردمھا واستعمالھا المدروسة وفھ

 أمكن

تمييز على أساس ال عدم( دماجا�
، اEجتماعي الجنس، الدين، الوضع

 .)قبلي، إلخال/اEنتماء العرقي

 استخداما�جابات، عدم  كافةا�صغاء إلى    13، 12الديباجة 
وا�ھل  ذيلت>ما معاملةا�سئلة كعقاب، 

 باحترام ولطفوالمعلمّين 

Eحتراما 

من  : والمنھجية والمواضيع ةطشنا� تنويع  13، 12، 8
 اEمتحان تتمحور حولن دون أ

 التعلمّ حسب الطاقة

التي ذ بالمعرفة والمھارات يتزويد الت>م 34، 33، 32، 16
الصحّة (مشاكل الحياة  مواجھة تخولھم

مرض فيروس والجنسيّة وا�نجابيّة، 
صحيّة الممارسات الا�يدز، النظافة و

� حلّ نمّر وساسيّة، البيئة، المخدّرات، التا
 إلى جانب )النزاعات بطرق بنّاءة

 المواضيع التقليديّة

  حمايةال

 مراكز التعليم/المدارس قدرة الوصول إلى 2
ا�قساط أحد استناداً إلى من دون استبعاد (

 )المدرسيّة
 

 الذي يستند إلىمساواة في التعلمّ التفاعليّ 
مشاركة  ضمانل ةنشطتنوّع ا�و ا�دماج

 المعرفيّةاستعمال كامل المجاEت والجميع، 
 التلميذ اتھدف تحفيز طاقلوالعاطفية 

  .الكاملة ونموه التام

 متكافئةالفرص ال

�ھلا القيام بمقام 37، 34، 19 )loco parentis(- 
توفير الرعاية وتحمّل مسؤولية س>مة 

 التلميذ
 
 E العقاب يسمح بأيّ نوع من أنواع

 الجسدي

� مانا

وزّع ھذا الجدول على المشاركين كورقة عمل 
وافسح المجال �يّ نقاش مفتوح ، )الملحق ا�وّل(

 قد ينشأ
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 بعد الغداء، إلعب لعبة من دليل المعلمّ

  
 

  التعلمّ الفعّال
 
 
 
 
 
 
 
  
  

ن حصص التربية رف التي تعلمّوھا ماالمع استيعاب يتعلمّون كيفيّة طفالا� ھو أنّ التربية على الس>م  أبرز ما يميّز
  .ھمعلى أنفسوتطبيقھا ى الس>م عل

 المعلومات من المدرسة إلى المنزل؟ نقلونھل ي
  المھارات التي تعلمّوھا؟ يطبّقونھل 

 با�مور الجديدة التي تعلمّوھا؟ ويربطونھاھل يتذكّرون المعلومات 
 

على  الطفلآخر يساعد  اً ك عنصرولكن ھنال للطفل،لقد ناقشنا علم النفس التنموي 
في مدارسنا  يتمّ م الذي معظم التعلّ  لWسف، إنّ . التعلمّ الناشط: رفاالمع استيعاب
، كما أنّه الكثير من الوقت للمراجھة يستلزم ھذا النزع من التعلمّ .م سلبيھو تعلّ 
وكما [كون به �نھم إE/ أن/ العديد من المعلمين يتمسّ . يتسبب بمشاكل سلوكيةمملّ و

 ...ھكذا تعل/موا] يعتقدون
 

 
  
  
  

بطريقة  ھذا ا�مر رھن إلى أيّ حدّ يمكنك تذكّر تعلمّك للمسألة التي وصفتھا؟
  .ناشطاً أو سلبيّاً  وإلى أيّ حدّ كنت كتعلمّ

 .ا�مور التي تتعلمّھا بشكل ناشطتتذكّر بفعاليّة أكبر  أن/كأن تدرك  عليك

 ؟)تعلمّت(لماذا 
 

 ؟)تعلمّت(كيف 
 

ساعدك (من 
 ؟)على تعلمّ

 

 ؟)تعلمّت(ماذا 
 

 
 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الھدف
 تبيان فعاليّة التعلمّ الناشط مقارنة مع التعلمّ السلبي

 
 

ولمجموعة  نشاط فردي
 صغيرة

أطلب من المشاركين كتابة أمرين يتذكّرون 
من . (علمّھما على قطعة ورق أو بطاقةت

الضروري كتابة أمور محدّدة وليس دورات 
  ).أو أيديولوجيات

يجب أن يتمكّنوا من تحديد ما تعلمّوه، ومن 
  .ساعدھم على التعلمّ، وكيف تعلمّوه، ولماذا

قسّم المشاركين إلى مجموعات من ث>ثة 
أشخاص واطلب منھم تبادل الخبرات، ثم 

واحدة يكون تعبّر عن التعلمّ  مسألةً اختر 
 ..الذي حصل

يقوم ممثّل عن كلّ مجموعة صغيرة 
المسألة  عنأمام سائر المشاركين  بالتحدّث

المضمون، : التي اختارتھا مجموعته
 .المنھجيّة، الحالة وا�شخاص

اللوح في /دوّن ا�جابات على اللوح الورقي
 ..أربعة أعمدة تحت العناوين ا�ربعة

 



 15

  مواصفات المعلّم الفعّال
  
  
 
 
 
 
 
 
  
 
م الجيد من مزايا المعلّ كبير  فعدد. E يختلف عن المعلمّ الناجح �يّ مادة أخرىناجح في التربية على الس>م المعلم ال

E يمكنك تعليم . على الس>مالضرورية للعيش البنّاء أي للتربية  ھي نفسھا المزاياوما ينتج عنھا من تصرفات 
  .فيُعتبر ذلك نفاقا إE/ و ،دون أن تمارسه أنت شخصيّاً من البنّاء والسلميّ  السلوك ا�طفال عن

 .برنامج التربية على الس>م ضمونتعليمھم مقدوة لWطفال، با�ضافة إلى من الضروري أن تكون 
 
. تھاا�فكار وليس مناقش قت جمعو إنه. قواعد المفاكرة راجع .دالمعلمّ الجيّ مزايا  لتحديد المفاكرةعتمد طريقة إ

بل ، هرفع يدالمشارك إلى  حتاج يE . نترك تصنيفھا إلى وقت Eحقومكن من ا�فكار أوEً أكبر عدد م سنسجّل
 .بتسجيلھا تقوم أنتعن الفكرة ويمكنه التعبير مباشرة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ؟التمتّع بھا يّدالمعلمّ الجب يجدرما ھي المزايا التي 
 
  

  "أ"التصنيف 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  

 .للمجموعة “المفاكرة”إشرح قواعد 
 .اللوح الورقي/دوّنھا على اللوح

حاول أE/ تدوّن ا�فكار بشكل Eئحة إذ 
 . أنّ ذلك قد يوحي بھرميّة أو أولويّة ما

المواصفات حتّى /تابع تدوين المزايا
تنتھي أفكار المجموعة أو تنقضي مدّة 

 .دقيقة 15

  قواعد المفاكرة
 .وليس تلك التي نحللّھا ،يجب إعطاء ا�فكار التي ترِد فوراً إلى ذھننا

 .E يُسمح بإصدار أيّ انتقادتُقبل كافة ا�فكار و
  ).يعھاأو توس(يجوز اEنط>ق من أفكار اUخرين 
 . الوقت المحدد ھو تقريباً ربع ساعة

أضف الم>مح حسب المواصفات . أرسم رسماً كفافياً لشخص ما
مث>ً عينان كبيرتان للمراقب الجيد، (المذكورة خ>ل جلسة المفاكرة 

ل ما إذا كان ھنالك أإس). أذنان كبيرتان للمستمع الجيّد، قلب للتعاطف
ستشكّل الصورة . المشاركون إضافته إلى الصورةمن شيء آخر يودّ 

  .لجلسة المفاكرة" Eئحة التصنيف"النھائيّة 

 ا�ھداف
المزايا التي يعتبرونھا مھمّة لدى المعلمّ  تحديدلى مساعدة المجموعة ع

   الجيّد
 

تحليل ھذه المزايا وتصنيفھا لكي يتمّ اكتساب المھارات المطلوبة خ>ل 
  ھذه الدورة

محاضرة، جلسة 
 مفاكرة ونقاش
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  "ب"التصنيف 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 أو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ؟ايمكن التدرّب عليھة الفطريّة وتلك التي طبيعيّ الالمزايا يُرجى تحديد 

 
ً  المرء صبحيإلى التدريب ل كانت المزايا كلھّا فطريّة برأينا، ف> حاجة إذنإذا   .معلمّا
 

ميزة  التعاطف مث>ً ف. ھي مكتسَبة ، أو المكوّنات التي تجتمع معاً لتشكيل ھذه المزايا،المزاياھذه م في الواقع، معظ
  ؟ ]ا�صغاء، المراقبة، التحليل[تعلمّھا لتطوير ميزة التعاطف  ما ھي المھارات التي يمكنولكن  ،وليس مھارة

 
لھدف زيادة ليس ذلك و. ينالمعلمّأفضل كون نلا تقضي ببذل كلّ ما في وسعن منّا مسؤولية مھنيّةعلى كلّ معلمّ 

 . أيدينا بينجزء من نموّنا ا�خ>قي كبشر و�نّ مستقبل مجتمعنا  هولكن �نّ أجورنا، 
 
 
 
 

فھم "يمكن تصنيف فكرتي مث>ً (ة واطلق عليھا اسماً مفھومياً طابق ا�فكار المتشابھ
بعد اEنتھاء من كتابة كافة "). التعاطف"ضمن مفھوم " اEھتمام باUخرين"و " المجموعة

في النھاية، لن تجد على اللوح سوى . المفاھيم، أمحُ ا�فكار التي نتجت عن جلسة المفاكرة
إسأل المشاركين إن كانوا يريدون إضافة أيّة فئات . Eئحة بفئات من كلمة أو جملة واحدة

 .أخرى

مجموعات من 
شخصين والمجموعة 

  كاملة

واعلمھم بأنّ أمامھم  ،قسّم المشاركين إلى مجموعات من شخصين
لعشر ا�ولى التي يعتبرونھا أساسيّة ا عشر دقائق لتعداد المزايا

 . الجيّدللمعلمّ 
 

، ويتمّ تسجيل أمام المجموعة) أو تُقرأ(بعد إنھاء اللوائح، تُعرض 
 . النقاط الجديدة على اللوح الورقي أو اللوح

 
يكون من الضروري القيام بھذا التمرين كتمرين تصنيفي بالكامل، قد 

 .ا�فكار التي يطرحھا المشاركون وذلك تبعاً لدرجة تعقيد
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الجلسة، إلعب لعبة من دليل عند نھاية 
 .المعلمّ

  تحليل ا�نشطة الواردة في دليل المعلمّ 
  
 
 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
  
  

ي القسم المخصّص فغطّي المھارات نفسھا التي تمّت مناقشتھا ه للتو في الدروس التطبيقية يموإنّ الشرح الذي قدّمت
  .لتحديد مواصفات المعلمّ الجيد

 
  . لت>ميذكمقبل تعليمھا المھارات عليكم استيعاب ھذه ممّا يعني أنّه 

م المشاركين إلى مجموعات حسب الصفوف التي يعلمّونھا يجدر بكلّ مجموعة تضمّن ث>ثة إلى خمسة . قس4
  . أشخاص

المدركات الحسيّة "، "اEنفعاEت"، "التواصل"ل يتمّ اختيار ا�نشطة من فصو. حدّد لكلّ مجموعة نشاطاً واحداً 
  ).من دليل المعلمّ" (الحزميّة"، "والتعاطف

  .أمھل المجموعات خمساً وأربعين دقيقة ل>طّ>ع على النشاط وتحضير العرض التطبيقي
  .ستنفّذ المجموعات دروسھا التطبيقيّة على مرّ ا�يام القليلة القادمة

مجموعة درساً من المرحلة التعليميّة  من ا�فضل إعطاء كلّ في ھذه الوحدات،  نظراً إلى التباين الكبير الموجود
التنوّع وإعطاء المشاركين لمحة عن ھيكليّة ذلك إضفاء بعض من شأن . نفسھا التي يعمل فيھا ا�عضاء

 .البرنامج
 

 .إختر الدروس التي تتوقّع أن يواجه المعلمّون خ>ل تدريسھا بعض الصعوبات
 

أمّا . من مجموعتين عرض درسھا التطبيقي دقيقة لتحضير الدروس، ثم اطلب 30أمھل المجموعات 
 .المجموعات ا�خرى، فتعرض دروسھا وفق الجدول الزمني المحدّد

 ا�ھداف
 .على فھم ا�نشطة وھيكليّتھا مساعدة المشاركين

  إط>ع المشاركين على ا�نشطة وطريقة تنفيذھا
 

 نشاط لمجموعة صغيرة
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راجع الملحق . جلسة مراجعة لليوم ا�وّل
  علم النفس التنموي الثالث

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لحاجات البشريّةحول تدرّج ايّة ماسلو نظر
بلوغ شخص E يمكن لل .3حاجات تتدرّج بشكل ھرميم النفس ا�ميركي أبراھام ماسلو، وفقاً لعاللدى جميع البشر، 

تفقد  ،ھذه الحاجات ما إن تتمّ تلبية ،ماسلو بحسب. ا�ساسيّة  هحاجات تتمّ تلبيةلم من الحاجات ما لم  مستويات أعلى
والمأوى الم>ئم E يدرك مث>ً قيمة  الشخص الذي يمتلك الطعام والشرابف. الحاجات غير المحقّقة مقابلمن قيمتھا 

أنّ التجارب العمليّة  إE/ ). تقدير الذات(أو الشعور بالرضى ) الحبّ (نتماء يشعر بالحاجة إلى اEسفھو ھذه ا�شياء؛ 
حاجاتھم في بعد كامل يحققّوا  قد يكافحون �شباع حاجات في أعلى الھرم، حتّى وإن كانوا لمأثبتت أنّ ا�شخاص 

  .   الدنيايات المستو
 

تحقيق ، وصوEً إلى مستوياتال عبر مختلفالتربية على الس>م، يبقى الھدف مساعدة الناس على اEرتقاء  إطار في
  . الس>م إحقاق لعمل من أجل، إذ أنّ ا�شخاص غالباً ما يتمكّنون من التفرّغ عند ھذا المستوى لالذات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                            
  .1954رو، & ، نيويورك، ھاربر Motivation and Personalityأبراھام ماسلو، 3

 ا�ھداف
 

ذھم لمساعدتھم يت>مبھا مساعدة المشاركين على فھم المراحل التي يمرّ 
 النموّ والنضوج على

 
إعطاء المشاركين لمحة عامة عن أسس علم النفس الذي تمّ اعتماده 

 .لتطوير البرنامج
 

  محاضرة ونقاش مفتوح

 تحقيق الذات

 الغذاء، الماء، المأوى: الحاجات ا�ساسية     

 ا�مان 

 اEنتماء   

 تقدير الذات   
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 المستوى ا�وّل 
 .، المأوى والحاجات الفيزيولوجيّةماء، الغذاءال: للبقاء أسفل الھرم، نجد الحاجات ا�ساسية الضروريةعند 

 
 المستوى الثاني

 ،)إلى الحبّ الحاجة (عاطفي المان ا� ماسلو، حسب ،وھو. انيالمستوى الثيأتي الشعور بالحاجة إلى ا�مان في 
 .الس>مةأي جسديّ، المان ا�عد النزاع، أيضاً في سياق النزاعات أو مراحل ما ب هولكنّ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ً أكبر آخر أو شخص  بقاء الطفل محموEً من قبل أمّهھو  في الثقافات التقليديّة، التربويّة العاداتأفضل  من يشعر . سنّا
  .با�مان بالتاليو ،بدفء الشخص اUخر بھذه الطريقة ا�طفال

 
 

 المستوى الثالث
في بعض الثقافات يُترجم ھذا الشعور . معيّنة باEنتماء إلى مجموعة ننتقل إلى الشعوربا�مان،  لشعوراعندما يتحقّق 

 ھذه المجموعات يتمّ استغ>ل. التعليم حول المجموعة التي ننتمي إليھا تلقّي أو، من خ>ل طقوس اEبتداء أو العبور
مجموعة اليتعلمّون الخوف من  من الناسالعديد ما أنّ ك .لتفرقة الناس عبر المقارنة بين مجموعة وأخرىأحياناً 

�نفسھا على خطأ، ولكن أننا كأشخاص راشدين، بحدّ ھي E يعني ذلك أنّ المجموعات . خرى أو حتّى كرھھاا
كلمّا تعرّفنا أنّ المجموعة التي ننتمي إليھا تنمو  واتذكّر. مفھوم اEنتماء إلى مجوعةعن تفادي استغ>ل مسؤولون 

المجتمع  منالمجموعة الثانية  تتألفّقد . تهعائلمثل نتمي إلى مجموعة يعرفھا فالطفل الصغير ي. العالم ثر إلىأك
فئة عمريّة معيّنة أو قبيلة أو قد تكون ف ،ةأمّا المجموعة التالي). الجيران، القرية أو العائلة الممتدّة(المباشر المحليّ 
أفريقي، آسيوي، أوروبي (ي اEنتماء إلى وطن معيّن أو قارة محدّدة يأتثمّ قد . أو مجموعة جغرافيّة عشيرة
 ).        العالم سكّان(مجموعة ا�نسانيّة ككلّ الينتمون إلى وفي بعض ا�حيان، يدرك البشر أنّھم ). كيوأمير

 

ا�مّ ا�ولى كانت عبارة عن . إصطناعيّات" أمّھات"ي اثنان منھا فأعُط. أجُريت تجربة على صغار القردة
وحصل القرد الثاني على نموذج مماثل . نموذج مصنوع من ا�س>ك مع زجاجة �رضاع القرد الصغير

على ). با�ضافة إلى زجاجة ا�رضاع(الصغير " لمداعبة"من ا�س>ك، ولكن مغطّى بفراء ومزوّد بيدين 
لماذا؟ �نّه لم يحصل على . لقرد ا�وّل على الكميّة الكافية من الغذاء، ما لبث أن ماتالرغم من حصول ا

 .)   الحبّ الذي يحتاجه. (ا�مان العاطفي الذي يحتاجه
 
ومن ا�مثلة ا�نسانيّة المحزنة على الحاجة إلى الحب، نذكر قضيّة ا�طفال اليتامى في رومانيا، الذين كانوا 

من ھؤEء  يعاني العديد. م طوال اليوم مع زجاجات الحليب، من دون حملھم أو مداعبتھميُتركون في أسرّتھ
 .ا�طفال اليوم، نتيجة لظروف تربيتھم، من تخلفّ عقلي وعاطفي شديد
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 المستوى الرابع 
لفون ولكنّنا ندرك في الوقت نفسه أنّنا مخت ،ةأنّنا جزء من مجموعفنكتشف . �نفسناازداد فھمنا ، نا في النموّ كل/ما تقدم

فنبدأ . الشعور بتقدير الذات لديناينمو  ،أو فريدون "مميّزون"حين نفھم أنّنا . الذين ينتمون إليھاعن باقي ا�شخاص 
 ،يعيش ا�شخاص الذين E يشعرون بالرضى عن أنفسھم في تعاسة شديدة. حيالھابالرضى  ذاتنا والشعوربفھمٍ عندھا 

ً ما و التي وارق نبدأ عند ھذا المستوى بتقدير الف. ذلك على اUخرين سقطواي، فيشعرون بالغضب وا�حباطغالبا
التنوّع الثقافي ھو قبول المجموعات ! متشابھينالبشر جميعاً كان لو  >ًّ مم العالم يكونسكم ف. اUخريننجدھا لدى 

، وأنّھم إلى مجموعة أخرى انتماؤھملتي نتمتّع بھا وأنّھم بشر صدف مع العلم أنّھم يتمتّعون بالحقوق نفسھا ا ،ا�خرى
 . فريدون ومميّزون بدورھم

 
 المستوى الخامس
نكافح لنصبح ف ،نا ونفھم العالم من حولنااتوذبالراحة مع  المستوى ا�على ھو الذي نشعر فيه وفقاً لھرم ماسلو،

الفوارق ھي التي و أوجه الشبهأنّ  حقيقةً  فھمھذه المرحلة، ن ففيقبول اUخر؛  يتعدّى ا�مر ھنا. أشخاصاً كاملين
. وفقاً لمقتضياتھاعمالنا، ونفھم ا�خ>قيّات ونعيش أمسؤولية تحمّل قبل تنفھم ونف. تساعدنا لنصبح أفضل ا�شخاص

 .مجموعة واحدة على ھذا الكوكب أنّنا جميعاً  دركنا Eنّنا نإلية مصلحة اUخرين مھمّة بالنسب تصبح
  

تحقيق الذات وليس فقط  في سبيلأن يكافحوا  ا�طفال نعلمّ من خ>ل التربية على الس>م، إنّما من السھل إذاً رؤية أنّنا
 ."الس>م أمر جيّد" اEعتراف بأنّ 
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  .النظريّة التربويّة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مجتمع، في بعض مناطق العالم منذ يتمّ اعتماد النظام المدرسي الرسمي، الموجّه إلى مجموعة نخبويّة فقط من ال
ليس تقليداً قديماً  من السكّان مجموعات كبيرة تعليميّة تطالنتشار الكثيف للمدارس كوسيلة اE إEّ أنّ . مئات السنوات

الحاجة بروز المجتمعات ولتتّخذ الشكل الذي نعرفه اليوم كنتيجة للتغيّرات التي شھدتھا المدارس  فقد تطوّرت. جدّاً 
 ).  تعليم أبنائھما�ھل حين يتولىّ (التربية التقليدية E يمكن اكتسابھا من خ>ل بمھارات جديدة يتمتّعون مّال إلى ع

 
ستق>لية با�ضافة إلى التدريب على اEالتنشئة اEجتماعية تتضمّن  ،تربية عامّةلتقديم  أداةالمدارس اليوم  تُعتبر

Eقد تختلف أحياناً عن تلكولكن ھذه القيم . الحياتيّةقيم المعرفة والمھارات وة التشمل ھذه التربية العام. قتصاديّةا 
من الضروري أن يفھم . وا�بناءتباعد بين ا�ھل نوع من القد يؤدّي إلى  ، ممّاالثقافية التلميذخلفية في  المعتمَدة
 ةالتربويّ  المقاربةھذا جزء من . مدرسةمجتمع ال داخلمُرحّب بھم يشعروا بأنّھم و ،المدرسة التعليم الذي تقدّمها�ھل 
 . عل أساس الحقوق ةالمبنيّ 

 
 
 
 
 
 
 
 

ھذا جزء من سبب تعليمنا ). العائلة والديانة والمجتمع إلى جانب( للتنشئة اEجتماعيةمؤسّسة  اليومتُعتبر المدرسة 
درك العديد من ا�ھل أنّ ي. نقوم بشكل من أشكال التنشئة اEجتماعيةنحن ف. للتربية على الس>م في المدارس

القيم E يوافقون أحياناً على . يسبق لھم ارتياد المدارسلو لم وحتّى  للتنشئة اEجتماعيةالمدارس ھي مؤسّسات 
جميعنا نخشى ذلك إلى حدّ (أو يخشون ا�فكار المستجدّة مع تغيّر المجتمعات  ،علمّ في المدارساEجتماعية التي تُ 

. ا�ناثدون فقط �بنائھم الذكور أو يسمحون  يعارضون ارتياد أبنائھم للمدارس عض ا�ھلب لھذا السبب، نرى). ما
 لمدرسةارتياد الذكور ل ضرورةإلى جانب ا�ھل في مجتمعك، ذكّرھم أنّه  في معرض النقاشات التي تجريھا مع

إذا كانت ا�مّھات  .طفالھنّ معلمّات �ال، وبالتالي أولى يصبحن أمّھاتس الفتيات، فإنّ لتمكينھم من إعالة أسرھم Eحقاً 
  .إعادة بناء البلد والمجتمعبھذه الطريقة، نتمكّن من . ، فسنحصل على جيل جديد مثقفّمثقفّات

  
 

  ا�ھداف
 مساعدة المعلمّين على فھم العناصر النظريّة للبرنامج 
 إعطاء لمحة عامة للمعلمّين عن تطوّر المقرّر التعليمي

 تشجيع المعلمّين على م>حظة سيرورة عمليّة التربية على الس>م
 

 
 محاضرة

 

قد يكون من الضروري التناقش مع المشاركين بشأن اھتمام كافة الثقافات بتعليم أبنائھا وإن لم تكن المدارس 
فال لقد تمّ اعتماد المدارس لتعليم سائر ا�طفال �نّھا وسيلة مفيدة لتحضير ا�ط. جزءاً منھا) كما نعرفھا اليوم(
 . مع العالم الحديث" لينسجموا"
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Eدارس فم. ؛ إنھا قيم مستقبليّةلمجتمعتقليديّة بالنسبة إلى اقيماً  النظام المدرسيالعديد من القيم المتأصّلة في   تكون

للمستقبل في حين ينظر المجتمع إلى الماضي، إلى  الت>ميذ؛ تحاول المدارس تحضير هقود المجتمع وE تعكساليوم ت
 .لثقافة وا�خ>قيّات اEجتماعيةالتقاليد، إلى ا

 
لى مجموعة من النظريات با�ضافة إلى القاعدة إ ،والتربية على الس>م خصوصاً  ،النظام المدرسي عموماً  يستند

 . تشكّل ھذه النظريات جزءاً من النظرية التربوية وعلم النفس التنموي معاً . حقوق ا�نسانالفلسفية ل
 

ر التعليمينظرية الم  قر6
 

 مؤلفّة من قاعدةانط>قاً من حيث تُبنى المفاھيم  ،لولبيّ  عبارة عن مقرّر تعليمي إنّ برنامج التربية على الس>م ھو
  .قرّرات التعليميّةلتطوير معظم الم خدمھا التي تُستوھي القاعدة نفس. حسية وملموسةأمثلة 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ر التعليميليس الم ا�مور التي تُعلمّ في المدارس  كافةأيضاً  بلمعيّن، المعرفة في موضوع  تنظيملمجرّد طريقة  قر/
 ،العقاب الجسديّ  إذا لجأنا إلى مث>ً،. [نقصد تعليمھا ا�مور التي نقصد تعليمھا وتلك التي E: أو المؤسّسات التعليمية

في الواقع،  . يحقّ لمن ھو أكبر أو أقوى من غيره ضرب أو معاقبة من ھم أصغر وأضعف أنّه ا�طفاليتعلمّ سف
   .] في العالممن ھنا عدد النزاعات  –يؤمن العديد من ا�شخاص بذلك 

  
  
  
  
  
 

يجب أن يعي المعلمّون أنّ ما يعلمّونه والطريقة المتبّعة في تعليمه قد يكونان جديدين بالنسبة إلى المجتمع بشكل 
تتطلبّ التربية المبنية على أساس الحقوق من المعلمّين جميعاً التعليم من . عام وا�ھل والزم>ء بشكل خاص

 .   حقوق ا�نسان، إلى جانب تعليم مضمون ھذه الحقوق خ>ل اعتمادھم سلوك ومنھجيّة

بحسب النظرية، وبما أنّ ا�طفال يركّزون بدايةً على أنفسم وE يدركون إE/ تدريجياً موقعھم الفعلي في العالم، 
طفال إلى با�ضافة إلى ذلك، يحتاج ا�. شمل عالمھملتتوسّع تفطريقة تعلمّھم يجب أن تبدأ بالتعلمّ عن أنفسھم، ثمّ 

لذا نجد بعض الدروس التي . مستويات نموّھم المعرفيوفق مستويات متدرّجة، تت>ءم مع تعلمّ المفاھيم نفسھا 
تتكرّر عبر مختلف المراحل التعليميّة في التربية على الس>م لتعليم المھارات نفسھا لكن من خ>ل أنشطة مختلفة 

 .     متقدمةراحل الفي كلّ مرحلة، ونقاشات وتحليل معمّق في الم
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تُجمع التعميمات . ثمّ تُجمع ا�فكار لتشكّل تعميماً  ا؛م أمثلة لتكوين فكرةعدّة إعطاء  المفاھيم عن طريق تتطوّر
 .)أجزاء بيانات(يحتاج تشكيل المفھوم إلى اEUف من ا�مثلة  .المتشابھة لتشكّل مفھوماً 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

في المرّة . "أنظر، معزاة"صغير معزاةً فيقول ا�ھل طفل يرى . "الحيوان"مفھوم  طفلال يكتسبكيف  لنر مث>ً،
، واأنظر" الطفلأربع قوائم، ذنب، أذنان، قرنان، فيقول : ھي تشبه ا�خرى إليه،بالنسبة  .بقرة الطفليرى  ال>حقة
ً  الطفليرى  ال>حقةفي المرّة . "ھذه بقرة"، يقول ا�ھل، "كّ> ". "معزاة لبناء  الطفل يحتاجكم من الوقت . ..كلبا

يطوّر فالحيوانات  يشمل ھذهتعميمه ل طفلكيف يوسّع ال ...، الفيلة، الحمير الوحشيّةفكّر بالزرافات. "الحيوان"مفھوم 
 مفھوماً حقيقيّاً للحيوان؟    

  
  
 

ة كالحبّ والعدالة المجرّدأمّا المفاھيم . رؤية عناصر ھذا المفھوم فيه يمكنحسّي وملموس، إذ ھو مثل  “الحيوان”مثل 
  .   وليست أشياء مرئية وملموسة ،وقيم عبارة عن مواقفھا فھي أصعب للفھم �نّ  ،والس>م والوحدة

  
 
 

  معلومات/تجارب/بيانات
 مّ كبير من ا�دخاEت قبل تجميع البيانات ضمن أفكارالمطلوب ك

 أفكار
 وتتطوّر التعميمات من أصل ھذه ا�فكار" مجموعات مثليّة"يجب تصنيف ا�فكار في 

 تعميمات
ً ") مفاھيم فرعيّة("تُصحّح التعميمات   وتشكّل مجموعات التعميمات مفھوما

 مفھوم
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بعد استراحة الغداء، إلعبوا لعبة من دليل 
 المعلمّ

لماذا  ا�طفالإخبار  من الضروريّ ا فلذ ؛والتصرّفات وتغييرھا تطوير السلوكيات في التربية على الس>م نحاول
 . أي عليك الربط بين المثل والمفھوم ،بمثال معيّنيقومون 

 
ىرف والمھارات االمعأنّ  على التربية بشكل عامّ  تعتمد مفاھيم ز وتقو/  في العالم التي يتم تعليمھا في المدرسة تتعز/

تعلمّ ف. إEّ أنّ ذلك E يصحّ دائماً، كما نلحظ في حياتنا اليومية. العامإلى  الخاصيُصار إلى نقل المعرفة من ف. الحقيقيّ 
أنّك تعلمّت من رغم وعلى ال. قت محدّدفي واسم النھر الذي تجتازه نّك تعرف أأسماء ا�نھر في بلد ما E يعني 

ما لم شياء ما ستنفقه في متجر معيّن حين تشتري عدداً من ا� فھذا E يعني أنّك تستطيع جمع ،الجمع في الرياضيات
ضمن الموضوع المدرسي نفسه، إذ نقل المعرفة  يتمّ في العديد من المواضيع، . تسنح لك فرصة التمرّس على ذلك

   .     بين المواضيع استخدامھالكن يندر . القادمة من المعرفة "للطوبة" اسكحجر أس خدمستتُ 
 

كافة إلى من درس معيّن  ا الطفلمھتعلّ  التي المواقفالمعلومات أو  بانتقال ا�ملE يكفي، في التربية على الس>م، 
ز للم "ياللولب"الطابع  ؛ يبدو أنّ ذلك ضمان حدوثبل علينا محاولة . ا�خرى أوجه حياته أكثر قرّر التعليمي المعز_

  .   معظم المواضيع ا�خرى ه فيفي التربية على الس>م من بداھةً 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 شبّ حريق، وE تستطيع إيجاد الباب بسبب كثافة الدخان؟دون نوافذ ومن ماذا تفعل إذا كنت في غرفة 
 

كان إذا . أنّ الھواء الساخن يرتفعبدأ القائل بالم[. نقاذ حياتكم� الضروري ئيفيزيامبدأ الال عكمجمي تعرفون
 .]من الدخان ك أن الھواء على مستوى ا�رض خالٍ إدراالمشاركون يعرفون ھذا المبدأ، فسيتمكّنوا من تطبيقه و

 
 
 
 
 
 

إلى حياتھم، خاصة إذا لم يكن المجتمع يدعم ھذه ا�طفال E ينقلون بالضرورة ما تعلمّوه تظھر التجارب أنّ 
 .على الس>م يتضمّن برنامجاً مجتمعياً وبرنامج توعية عامة لذا فبرنامج التربية .المعلومات
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 جلسة تعليم مصغّر
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

. ما يحدث في الحياة الحقيقية تجسّدبل ھيَ نشاطات وألعاب " الصحيح"دروس إلى إعطاء الجواب الE تھدف ھذه 
  .طريقة استجابتھم والسبيل لتحسينھا المتعلمّونصُم4مت ليكتشف قد فالدروس 

  
   

نفسيّة حيال المعارف والمھارات الجديدة، لذا ف> بدّ من إشراك كافة " بملكية"من الضروري أن يشعر المتعلمّون 
 .  جموعة صغيرة لتطبيق لعبة أو نشاط ما؛ يجب إشراك الجميعE تكتف أبداً باختيار م. في الدرس المتعلمّين

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تأكّد من أن المجموعات تفھم أن الدروس قد . تتولىّ اUن مجموعتان من المجموعات الصغيرة شرح الدرس
مت عل   ..."عندما/ماذا يحصل لو"ى أساس صُم4

  
   .ذكّر المشاركين اUخرين أنّ عليھم التجاوب مع التعليم وكأنّھم ت>ميذ الصفّ 

  
 .يُرجى مراجعة الملحق الثاني). إستمارة لكلّ درس تمّ تعليمه(وزّع اEستمارات التحليليّة على المشاركين 

 
 

تحقّق أيضاً من مھاراتھم التعليميّة . تحققّ من مدى التزام المعلمّين بمخطّط الدرس ومدى فھمھم لھا
العمل على اللوح، مراقبة الصفّ، مدى انحيازھم في ما يتعلقّ بمن يختارون ل]جابة على : ا�ساسية

ا�سئلة، مدى إصغائھم إلى اUخرين، ومدى وضوح طريقتھم في التواصل والمستوى اللغوي الذي 
 .  يعتمدونه في صفھّم

 
موا واUخرين الذين كانوا ا�عضاء الذين علّ  –عند نھاية الدرس، إسأل أعضاء المجموعة عن تعليقاتھم 

إحرص على تقديم التعليقات ا�يجابيّة، من دون إغفال الجوانب . يتلقوّن الدرس، ثم قدّم م>حظاتك الخاصة
 . التي تحتاج إلى التحسين

. 
 
 

 ا�ھداف
 .كين على فھم ا�نشطة وھيكليّتھامساعدة المشار

  إط>ع المشاركين على ا�نشطة وطريقة تنفيذھا
 

 نشاط لمجموعة صغيرة
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 دليل المعلمّ بعد ھذه الجلسة، إلعبوا لعبة من 

  )ا�صغاء(التواصل الفعّال 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  ا�صغاء 
 

  .ا�صغاء ھو الجزء ا�ھمّ في التواصل
  

أن  ا�صغاء أن يكون المصغي مھتماً، يتطلبّ
يسمع ما يُقال ويتمكّن من توضيح النقاط وتلخيص 

  .المعلومات
 
 
 
 
 
 
 
  
  

  ما ھي عناصر ا�صغاء الجيّد؟
  

 هيقولمن خ>ل ما يتجلىّ التعلمّ . الت>ميذفھم  تحديد درجةلن تتمكّنوا من  إE/ عليكم، كمعلمّين، حسن ا�صغاء و
  .ا�سئلة التي يطرحونھاوالمتعلمّون 

  
  . فظھا غيباً وح ھاتكرارلوليس فقط  المعلومات مناقشةلفرصة  الت>ميذ منح ممّا يعني وجوب

  
يّة بالغة في التربية على الس>م، إذ يكون دون تحيّز وبنزاھة عاطفيّة يكتسب أھممن ، فإنّ ا�صغاء إضافة إلى ذلك

  .  القدوةن ھم والمعلمّ
 
 
 
 
 
 
 

يكونون مع أشخاص بحيث قسّم المشاركين إلى مجموعات من شخصين 
  .E يعرفونھم

   
عن (خمس دقائق لرواية قصّة " أ"إمنح ا�شخاص ". ب"و " أ"سمّھم 

" ب"ص ثمّ امنح ا�شخا) طفولتھم ربّما أو عن أمر ما حصل في حياتھم
  .خمس دقائق أخرى لرواية قصّة

  
أطلب من بعض . E يمكنھم تسجيل م>حظات ولكن يمكنھم طرح ا�سئلة

إسأل . إعادة رواية قصّة شركائھم أمام المجموعة الكبيرة" أ"ا�شخاص 
  .الشركاء ما إذا كانت القصص دقيقة

  
  . واسأل ما إذا كانت القصص دقيقة" ب"قم با�مر نفسه مع ا�شخاص 

 
 

 ا�ھداف
  مساعدة المعلمّين على فھم أھميّة التواصل الفعّال

 مساعدة المعلمّين على تحسين مھاراتھم في التواصل
 

مجموعات من  ضمن نشاط
 شخصين
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اجعة يُرجى مر. جلسة مراجعة لليوم الثاني
  .الملحق الرابع

  )الفكريالنموّ (النظريّة التنموية 
  

إنمّا ما يھمّ التربية . يميعلتمن المقرّر ال آخر ءن أيّ موضوع أو جزأتعُنى التربية على السEم بالنموّ الفكري شأنھا ش
. بتطوير عدّة تراتبياّت 4قام بنجامين بلوم .مع بعضبعضھا يفية تEؤم مختلف مجاCت النموّ على السEم ھو فھم ك

مع النموّ الجسدي  طفالا� ي لدىنموّ المعرفاليترافق ). النموّ المعرفيّ (التعلمّ  أو ھرم تراتبيةّ أدناه يظھر الرسم البياني
  .والعاطفي واOجتماعي

  
كما ھي الحال مع . العليايجب أن تسبق المستويات  دنياال التعلّم يعني أنّ مستوياتممّا . ذا التصنيف تراتبياًّ ھيُعتبر 

بلوم يسُتخدم تصنيف . ولكننّا ننزلق بين المستويات تبعاً للظروف ،"بشل متجانس"ا�شخاص  ينموC  باقي التراتبياّت،
  .بينھاالبرنامج، ضمن مجاCت المفاھيم وأنشطة من ضمن 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

. في كل مجال أثناء التعلمّ ال>زمينالجھد حجم يُرسم التصنيف عادةً على شكل مثلثّ للدEلة على كميّة الوقت و
الفھم الجيّد لموضوع جديد قبل  ،ممعلومات للتدرّب على الفھالمعارف أو ال من أخرى، نحتاج إلى مجموعة ةبعبار

  .التطبيق، إلخ

                                            
 ,Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals: Handbook Iبلوم، .س.ب 4

Cognitive Domain. 1956تورونتو، لونغمانز، غرين، /نيويورك  

 فھم
 
 

 تطبيق
 
 

 معرفة
 

 تحليل
 
 

 إستخ>ص

 تقييم
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Wالتعلمّ فيكون . آملين أنّھم سيطبّقونھا طفالنعتمد في الكثير من المواضيع في المدرسة على تقديم المعرفة ل
Eساسية لتقديم المعارفستظھاري ا�طريقة وآلي، نتيجة ل تلقائيالمعارف أحياناً بشكل تطبيق  يتمّ . ھو الطريقة ا
عبر تحصيل المعرفة لمواضيع أخرى أو لمجرّد  ھايتعلمّ ا�شخاص القراءة ثمّ يمارسون. مييعلتنظيم المقرّر الت

 لن يتمكّن، لكننا إن اكتفينا باعتماد ھذه الطريقة في التعليم. القراءة التمرّس علىE يقرأون لمجرّد فھم المتعة؛ 
باختصار،  .إلى حلّ أو معرفة تعلمّوھا سابقاً  لجوءال دائماً  عليھم جّبسيتومواقف جديدة؛ من اEستجابة لأبداً  الت>ميذ

  .، فيصبحوا طريدة سھلة لمن يرغب في الت>عب بھممن تلقاء أنفسھمالتفكير سيكونون عاجزين عن 
  

ً ما  يمتلكون فھم . بھم تطبيقھاو حتّى أنّه من المفترض �نّھم لم يفھموا كيفية تطبيق المعرفة أ طفالا�يفشل غالبا
في ھذه الحالة النّاس ينسى . ماذا يفعلون يفھمونلكنّھم E ) أسئلة ا�متحان علىأي يستطيعون ا�جابة (المعرفة 

  . المعرفة سريعاً �نّھا E تعني لھم شيئاً 
 
 
 
 
 
 
 
 

م حين يستطيع التلميذ يحصل التعلّ . فع>ً  قد تعلمّ طفلالان إذا كك E تدري التعليم ولكنّ  يمكنك. ليس التعليم كالتعلمّ
فكار واستخ>ص ا�وتحليل المعلومات  ،في الحياة اليومية خدامھاواست ارفالمعلومات وتطبيق المع) فھم(استيعاب 

   . جديدةال
  

البنّاء؛ نريد من ا�طفال تطبيق سلوك عن الس>م وال نكتسب معلومات ومعارفالتربية على الس>م، أن  فيE يكفي، 
 طفالنحاول مساعدة ا� ،التربية على الس>مدرس من دروس ممّا يعني أنّه في كلّ . حياتھم اليوميةي ھذه المعارف ف

 . على فھم وتطبيق وتحليل وتقييم أوضاعھم لكي يقدّموا بدائل بنّاءة عن العنف
 

إلى أنّ (الصيغة؟ إEم ترتكز ھذه ) العرض ×الطول  2/1( كيف تحتسب مساحة مثلثّ؟ ما ھي الصيغة؟ : مث>ً 
. حين E يفھم ا�طفال أنّ المثلثّ ھو نصف مستطيل، سيتوجّب عليھم حفظ الصيغة). المثلثّ ھو نصف مستطيل

  . فإذا نسوھا، E يتمكنون من احتساب مساحة المثلثّ
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  )ا�خ8قي وأالنموّ المعنوي (النظرية التنموية  
  

 طفال�انموّ  التأمّل فيمن الضروري أيضاً ف قويةّ، أخEقيةّ أو معنويةّ لى قاعدةعأنّ التربية على السEم ترتكز بما 
في  أن يطيعوكھو  توقعّهأفضل ما يمكن ف. كيطيعو أمراً، آملين أن طفال�من ا "تطلب"C يكفي أن . ا�خEقي
أخEقياًّ حين  "عديخرقون القوا"كم من البالغين اف. كفي غياب كأو طلب كسيعصون أمر شكّ أنّ معظمھم C . حضورك

  C يمكن �حد رؤيتھم؟
  

على كلّ شيء فاn  ،بالطبع نعم بالنسبة إلى المؤمنين، الجواب ھوھل تعتقد مثEً أنّ الله يستطيع الرؤية في الظEم؟ 
كأنّ و -إعتداء، زنى، إغتصاب، سرقة - ا�خEقية في الليل "قواعدال"يخرقون  قد أنفسھم أنّ ھؤCء ا�شخاص إCَّ . قدير

كتشاف فقط C "تمرّدوني" طفالالمعلمّين وھو أنّ ا�مألوف جدّاً بالنسبة إلى ھنالك مثل آخر . الله C يراھم في الظEم
 بمعنى آخر. حدود لمعرفة ما يمكن أن يحصلاليختبرون فھم  ؛طفالھذه إحدى مراحل نموّ ا�. ما الذي يحصل حينھا

  ما ھو العقاب الذي سينالونه؟ لمعرفة
  
 طفالأنّ ا� C تنسَ . خذ التربية على السEم على محمل الجدّ أ عدم طفلال "يعلمّ" لى العنفعذكّر أنّ العقاب المرتكز ت

التي قتتال، الحرب والھالة ا�ھل، اC سلوكفيديو، الأفEم : بأمثلة عن تقبلّ العنف في المجتمع محيطون في كلّ وقت
فھماً ضرورة النضال من أجل السلوك ا�خEقي يستلزم  فكرةذا، فترسيخ ل. العنيفين "با�بطال" غالباً ما تحيط

ھذا المستوى الرفيع من اCلتزام ب) والمدرسة(لمعلمّ ، كما يتطلبّ من االمتعلقّة بتطوير ا�خEقيات للمستويات
  .ياّتا�خEق

  
 

      كولبرغ حول نمو التفكير ا�خ8قي نظرية
  

). خاصّة النموّ المعنوي( طفلنموّ ال حول Piaget" بياجيه"ه باCرتكاز إلى عمل نظريات 5طوّر لورنس كولبرغلقد 
تعكس كلّ مرحلة تغيرّاً في النظرة . مراحل النموّ الفكريل عكسھابحث كولبرغ  في مراحل النموّ ا�خEقي وكيفية 

Cيمكن تخطّي ھذه المراحل. جتماعية للفردالمعنوية ا C، شخ�مستويات  لبلوغاص وإرشادھم ولكن يمكن مساعدة ا
 .أعلى

 
يكون  ].المرحلة ا�ولى[ لقوانين وا�عرافمرحلة ما قبل ا

من  إE/ وE يرون العالم  أنويّينا�شخاص في ھذه المرحلة 
ف>  .)"E قواعد" ـھذه مرحلة ال. (وجھة نظرھمخ>ل 

إEّ  ا�فعالE تنفّذ العقاب وإEّ خوفاً من تُحترم القواعد 
، لذا فھو يتوقعّ أن يّ وأن طفلال .ةالجسديّ دي العواقب لتفا

 . لخدمتهفي عالمه  من جميع يكون
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                            
  2000بارغر، جامعة نوتردام، نوتردام، حقوق الطبع . روبيرت ن. عن د 5

إسأل المشاركين عن أوّل أمر يتعلمّه الطفل عند دخوله 
إفسح المجال للمناقشة ولكن مع ا�شارة إلى . المدرسة

لقراءة؛ فأوّل ما يتعلمّه ا�طفال ھو أنّ الجواب ليس ا
المدرسة " قواعد"الجلوس من دون حراك وإطاعة 

ھذا ما يدفع إلى ظھور مشاكل في اEنضباط . والصفّ 
  ".القواعد"فا�طفال بحاجة للتأكّد من حقيقة ھذه  –
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إEّ أنّه يدرك وجود عاقبة لكلّ أنانيّاً،  في ھذه المرحلة E يزال الفرد]. المرحلة الثانية[ لنظممرحلة ما قبل القوانين وا

. على الفعل الصحيح فھو قد يُكافأ، ارتكبه اقب المرء على فعل خاطىءفكما يُع. أنّ ذلك قد يصحّ في الحالتينوفعل، 
ل الصائب �نّھم يقوم ا�شخاص بالعمف. ل مُعيّنفع جرّاء من كسبهلفرد في ھذه المرحلة ھو ما يمكن ما يھمّ ا

  .الفرد ت>ئم مصلحة بقدر ماتكون ا�مور صحيحة ). �نفسھم(منفعة ما على  في المقابل سيحصلون
 
وجود بعض القواعد في  في ھذه المرحلة ا�فراد دركي ].المرحلة الثالثة[ متثال للنظم اEجتماعيةاEرحلة م

ا�فراد في ھذه  يمتثل. المجموعةحسن سير أنّ ھذه القواعد ضروريّة ليفھمون و ھم،مجموعتھم أو في مجتمع
بما يراه ا�شخاص  رھناً  ا�فعالفتصبح ). �نّھم جزء من المجموعة(إذ يتماھون مع فلسفتھا المرحلة بالقواعد 

  ."صالحة" كأفعالالمحيطون بھم 
 

ممّا يعني أنّه E يمكن خرق ھذه القواعد أو . قواعد مُطلقة فترضون أنھاقواعد، ي ثمّة أنّ ھنالك طفالا� دركعندما ي
المترسّخة في  قيم والمعتقداتل، خاصة إزاء ابعض البالغين في ھذه المرحلة يبقى. تغييرھا بأيّ شكل من ا�شكال

فنحاول  ،ا إذا كانت القواعد فع>ً مُطلقةمّ التأكّد مأو بالغين، إلى  أطفاEً  كنا ، سواءنحتاج لكنّنا. عمق شخصيّتھم
لو كانت ف .يُفتضح أمرنا نا E نخرق القواعد فعلياً عندما Eالشعور بأنّھتولدّ من ھنا ي. أمرنا فتضاحدون امن خرقھا 
  !مطلقة، لما استطعنا خرقھا من دون انكشاف أمرنا ةالقاعد

 
ممّا . ھذه القواعد "يحفظ أمن"الشخص الذي يراقب أو  إلىالمحافظة على القواعد  تعود مسؤوليةبعبارة أخرى، 

يعرف جيداً ھذه المرحلة، وعدد كبير منّا E معظمنا . "إنني بريء طالما لم ينكشف أمري" القائلموقف ال يعكس
  .ھذه المرحلة في بعض نواحي حياته يتخطّى

 
ھذه القواعد أثناء مراحل نموّھم ليروا مدى  "خرق"أنّ ھنالك قواعد ويحاولون  طفالالمدرسة، يعرف ا�إطار ضمن 

  .النموّ  عمليّة ھذا جزء طبيعي من. تماسكھا
 

م تحديد القاعدة التي تمّ خرقھا ه كمعلّ ب ، يجدرالقواعد إحدىخرق تمّ أنّه كلمّا يعني ذلك من وجھة نظر المعلمّ، 
، فليس من مسؤوليته )أي أنّھا مفروضة(القواعد  "يمتلك"E  طفلبما أنّ ال. ما تقتضيه الحالةحسب وتأديب الفاعل 

 ).المعلمّ(المحافظة عليھا؛ تقع ھذه المسؤولية على السلطة 
 
 
 
 
 
 
 

  .إسأل المشاركين إن كانوا يستطيعون التفكير بأمثلة عن ذلك
 

 .إفسح المجال لمناقشة كيفيّة اجتناب ھذه الحاEت أو تجاوزھا
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 "قواعد" تبعمجتمع بأسره يلأنّ ا في ھذه المرحلةم الشخص يفھ ].المرحلة الرابعة[ مرحلة اEمتثال للنظم اEجتماعية
أعضاء مسؤولين في "فيھا ا�شخاص  صبحھذه ھي المرحلة التي ي). باشرةالمجموعة الم قواعد أوسع من(معيّنة 

  .تبعأ لدورھم في المجتمع ونويتصرّف "المجتمع
 

للمبادىء التي تنطلق منھا "تبعاً في ھذه المرحلة راد يتصرّف ا�ف. ]المرحلة الخامسة[ وراء النظم العرفيّة مرحلة ما
المتأصّلة  "للعدالة"ھذه التعدي>ت تبعاً  على أن تتمّ  ،في حاEت معيّنة "القواعد"ه يمكن تعديل أنّ ويدركون . "القواعد

 .  فيھا بمعناھا ا�شمل
 

�عندما  "سلطة أعلى"إلى  ھم يستمرون باللجوءومع أن/ . القواعداEلتزام بتقبّل مسؤولية بفي ھذه المرحلة  طفاليبدأ ا
ل أمور لتسھ4  وعبوا أن/ القواعد وجِدَتتاسقد ف. يستطيعون مناقشة القواعد سويّاً  إEّ أنھم ،اتصراعاليعجزون عن حلّ 

يتطلبّ . عليه ي تقومذدون انتھاك المبدأ المن بدأوا يفھمون مبدأ القاعدة وبالتالي أيّ من القواعد يمكن تعديلھا . الحياة
  ). الفرقاء افةما ھو عادل حقاًّ لك(خ>قيّ ا�حسّ الذلك درجة عالية من القدرة التحليلية و

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تُعتبر ھذه المرحلة الخاتمة المنطقية ولكن ليس ھنالك من دليل . ]المرحلة السادسة[العرفيّة مرحلة ما وراء النظم 
ا�فعال  كافةترتكز . ]أي E يوجد برھان ظاھر[) ة للمراحل الخمس ا�خرىكما ھو الحال بالنسب(تجريبيّ لدعمھا 

ا�ع>ن  مبادئ تأتي. في ھذه المرحلة على التفكير بمبادىء العدل ا�خ>قيّ التي تُستنبط منھا القوانين ا�خ>قية
وھي  واحدة، أو ثقافة من أيّ مجتمعإنّ بعض عناصر ا�خ>ق أھمّ : التاي المستوى علىالعالمي لحقوق ا�نسان 
توصّل ا�فراد ي. �نّه صائب عالميّاً  "الصائب"ھذه ھي المرحلة التي يقوم بھا الفرد بالعمل . مشتركة بين كافةّ البشر

 يھ وفھموا أنّ ھذهعد ا�خ>قية االقو قد استوعبوافي ھذه المرحلة إلى فھم ا�خ>قيات والعيش بمقتضاھا �نّھم 
إEّ أننا من خ>ل التربية على الس>م، . يد من الناسھذا مستوى عالٍ جدّاً E يبلغه العد. لعيشل ةالصحيح "ةالطريق"

    .نبذل جھدنا ل>رتقاء با�طفال إلى ھذه المرحلة تحديداً 
 

يرغب بعض الفتيان بلعب مباراة في كرة القدم، ولكن الوقت E يسمح بلعب شوطين، مدة الواحد خمس : مث>ً 
ا�ولى تتعلقّ بوقت المباراة والثانية : يمكنھم تغيير قاعدتين. قيقةفالوقت المتاح ھو فقط أربعون د. وأربعين دقيقة

  ؟التي يجدر تعديلھا ما ھي القاعدة. ھي تبديل الفريقين �رض الملعب
 

تبديل أرض "ا�ساسي للعّبة، في حين أنّ تغيير قاعدة " العدالة"قاعدة وقت المباراة �نّ تغييرھا E يمسّ مبدأ 
 ..ح فريق دون اUخرقد يكون لصال" الملعب
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 .ويتطابق المستوى ا�على من سلمّ كولبرغ مع المستوى ا�على في ھرم ماسل
 

E ننمو بمعظمنا بشكل . ھذا السلمّ ا�خ>قي الذي وضعه كولبرغإسأل المشاركين عن موقعھم بالنسبة إلى 
  .متساو، والعديد من البالغين يستجيبون في حاEت مختلفة انط>قاً من أيّ مستوى من ھذه المستويات

 
السرقة من خ>ل  :مھما كان نوعھا؛ "للقانون"قافات والديانات أمراً مخالفاً تُعتبر السرقة في مختلف الث: مث>ً 

إذا . E يزال الناس يسرقون ويحاولون تبرير ذلكلكن على الرغم من ذلك، . الغشّ أو النشل أو القوّة أو المنصب
ھؤEء ا�شخاص "قد يقول العديد من الناس . أخذت ورقة من ھذه الدورة واستعملتھا لغرض آخر، فھذه سرقة

سرقة، واستعمال ) ا�دّعاء بالوصول حديثاً (إنّ محاولة  إعادة التسجّل ك>جئين ". أثرياء ونحن E نملك شيئاً 
يعتقد العديد من الناس الذين ). من عائلتك(أو الكحول ھو سرقة ) للمضغ(الحصص الغذائية لبيعھا وشراء القات 

 في أيّ مرحلة من ھذا السلمّ يمكن إدراجھم؟. حونيقومون بمثل ھذه ا�فعال أنّھم أناس صال
 

 ) ا�نويّة(  مرحلة ما قبل القوانين والنظم

 ) المصالح المباشرة(  مرحلة ما قبل القوانين والنظم

فه المجتمع ما يعرّ ( مرحلة اEمتثال للنظم اEجتماعية
  )بالصواب

عرّفه تما ( مرحلة اEمتثال للنظم اEجتماعية
  )الصوابموعة بالمج

 

  مرحلة ما وراء النظم العرفيّة
 )تفكير مرتكز إلى المبادىء(

مرحلة ما وراء النظم 
  العرفيّة

 )ضمير ذو مبادىء(
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با�ضافة إلى قدرات  ،بعين ا�عتبار نظريات نموّ الطفل كافةأخذ  المدرسي الس>م يحاول برنامج التربية على

�ھذه العوامل عند النظر إلى  افةيجب أن تكون مدركاً لك. وا�خ>قي المفھومي ھمّ ومستوى نموالمعرفيّة  طفالا
  .رىأخ الدروس الموجودة بدروسالبرنامج وقبل استبدال 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

عليھم، . ن أنّھم E يستطيعون توقعّ مستوى أعلى من الطفل، يفوق نموّه وطاقتهوالمعلمّ أن يعيمن الضروري 
 .تقاء إلى مستوى أعلى من السلمّفي الوقت نفسه، مساعدة الطفل على اEر
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  التكيّف مع مستويات الصفّ المختلفة
  
 
 
 
 
 
 
 
 

 أطفالوالمواصفات التي تميّز خصائص ال عدّد
ما قدرتھم على القراءة والكتابة، دى م( الصف ا�وّل

 عليك والتي )التي يبدونھاسلوكيّة نماط الا�ھي 
  .أخذھا بالحسبان عند تعليمھم

 
  
 

أثناء تعليم عتبار أخذھا بعين اE يجدر بكالتي  خصائصضع اUن Eئحة بال
 .السادس الصف

 
 

Eخت>ف خلفيّاتھم وتجاربھماإلى ، نظراً لتعليم المجموعات المختلفة خدمھاستراتيجيات التي ستستعدّد ا. 
 
 

المعلمّ الجيّد  واصفاتم: E تنس ما تعلمّته من الجلسات السابقة
 لدىلومات الموجودة وضرورة مطابقة الخلفيّات لربط المع

 .ا�شخاص
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

أطلب من المشاركين العمل ضمن مجموعات من خمسة 
 .)العمل معھم من قبل أشخاص لم يسبق لھم(أشخاص 

 قارن بين الEئحتين

إذا لم يكن الوقت كافياً، أطلب من كل 
 .مجموعة العمل على صفّ مختلف

كورقة كما يمكنك استخدامه .[أرسم الجدول التالي واطلب من المجموعات مWه
  ]عمل

 

 ھدفال
مساعدة المشاركين على فھم كيفية التواصل بشكل فعّال مع 

  الصفّ  مختلف مستويات
 

  نشاط لمجموعة صغيرة
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 الصفّ     

  
 
 

 الدرسطول   

  
 

 مستوى اللغة  

  
 

 القدرة على القراءة  

 
 

 القدرة على الكتابة  

  
  
 

 مستوى الفھم  

  
 

 التذكّرمھارات   

  
 

 مھارات ا�صغاء  

 
 

 التركيز  

 
مستوى اللغة التعابير التي ب نقصد. تريد تحقيقھا في ھذا الصفّ خذ المستويات بعين اEعتبار عند تحديد ا�ھداف التي 

 . خدمونھاوما إذا كانوا يستخدمون جم>ً كاملة ويفھمون اللغة التي يست ،طفالا� خدمھايست
 

، المفاتيح البصريّة، الكلمات ا�صواتعلم ( طفالا� خدمھاا�دوات التي يست ، فنقصد بھاالقدرة على القراءة أمّا
ھل يمكنھم (يناسب مستوى المرحلة الدراسية  وما إذا كانوا يستطيعون قراءة ما.) قية، المفاتيح الشكلية، إلخالسيا

 ).؟المدرسيّة قراءة الكتب
 

�الكتابة بط>قة؟ ھل يتقنون تشكيل الحروف والكلمات؟ ھل يمكنھم النسخ بشكل صحيح عن  طفالھل يستطيع ا
 قصص من تلقاء أنفسھم؟ ھل يلفظون بشكل صحيح؟  اللوح؟ ھل بإمكانھم تركيب جمل ثمّ 

 
� ؟يكتفون باستظھارھاأو أنّھم  مضمون الدروس طفالھل يفھم ا

 
�تذكّر  طفالكم عدد المراجعات المطلوبة؟ ھل يستطيع ا

 ؟درس الجديدلسابق وربطه بالالدرس ا
 

�أم أنّھم مشتّتون؟ ما ھي المدّة التي  طفالھل يركّز ا
 يركّزون فيھا؟

 
 
 

إذا لم . مجموعات النقاش إطرح ھذه ا�سئلة لتوجيه
يعرف المشاركون ا�جابات، فذلك بحدّ ذاته دليل قويّ 

 . على أنّھم لن يتمكّنوا من تقديم تربية نوعيّة
 

ساعد المشاركين على رؤية مدى أھميّة معرفة 
 .ا من تعليمھم بشكل فعّالت>ميذھم لكي يتمكّنو
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ً أو صفوف مراحل وليس أطفاEً  ونتعلمّ مأنت. حتّى ضمن الصفّ الواحد تختلف المستويات تُقسم . أو مواضيع ا
. قارالفوالصفوف وفقاً للسنّ �نّ ذلك قد يحدّ من أوجه اEخت>ف الناتجة عن مراحل النموّ المختلفة، ولكنّه E يلغي 

 اً صفوف ونتعلمّ مإذا كنت. في تعليم المستويات المختلفة واتنجحفي الصفّ لكي  طفلكلّ  قدراتإدراك  در بكميج
. في الفھم طفالالقيام بمجھود إضافي �دراك مستويات ا� مفعليكتعلمّون مواضيع مختلفة لعدّة صفوف، كبيرة أو 

   . طفالا� تعلمّتأكّد من ال متكامسؤوليمن : واتذكّر
 

ط في حال وجود مستويات مختلفة ضمن الصفّ الواحد إذ أنّ النشا تساعد الدروس المبنيّة على أساس نشاط معيّن
أنّ العمل الجماعي يساھم في كما . فرصة التعلمّتتاح له لالقيام بھا  طفليمكن لكلّ أجزاء مختلفة غالباً ما ينقسم إلى 

Wعبر الطلب من ذلك تنظيم يمكن . من خ>ل المناقشة ضمن المجموعاتتعليم بعضھم البعض  طفالذلك إذ يتيح ل
� . الفھمثنائيّة تضمّ تلميذاً يبدو عليه أنّه قد فھم الدرس لكي يساعد الطفل الثاني على مجموعات ضمن العمل  طفالا
 

وتشارك  ،بعضلبعضھم على التعلمّ عبر ا�صغاء  طفالمساعدة ا�إلى جلسات النقاش في التربية على الس>م  تھدف
� .الصفّ  في مستوياتال ويلبّي احتياجات مختلفعلى التعاون  يشجّعذلك ف. ضافية والعمل الجماعيّ ا�فكار ا
 

 :كما يلي بطريقة فعّالةمجموعة كلّ ثمّ تعليم  ،التكيّف مع المجموعات المستھدفة عمليّة يمكن تلخيص
 
 علمّ؛ ثمّ )تركيز انتباه المجموعةأي (، هما تريد تعليمھم إيّا الت>ميذأخبر . تقنية ا�خبار ثم التعليم ثم ا�خبار •

 ).مراجعةال( إيّاه للتوّ  علمّتھم قد ما أخبرھممجموعة؛ ثمّ ال
 أطفاEً لمّ عإذا كنت ت. سبق لھم امت>كھا في الدروس السابقةوالمفاھيم التي بين المواد الجديدة والمعلومات  الربط •

أنّھم  تعتقدما مع وليس ( مع ما يعرفونه أص>ً تقدّمھا إحرص على ت>ؤم المعلومات التي  ،بعمر ثماني سنوات
 ).يعرفونه أو يجب أن يعرفوه

تذكّر . ستخدم أمثلة من حياتھم الخاصّةإ. ا معنىم ذواستعمالھا لجعل التعلّ  الصفّ بعين ا�عتبار خلفيّةيجب أخذ  •
��نّھم يستحضرون لشديدة في حديثك ؛ فيجدر بك توخّي الدقةّ امختلفة جدّاً  ةقييأوّلون الجمل بطر طفالأنّ ا
 .  التجربة الجديدة إلىتجاربھم السابقة  كافة
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 جلسة تعليم مصغّر
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

. ما يحدث في الحياة الحقيقية تجسّدبل ھيَ نشاطات وألعاب " الصحيح"دروس إلى إعطاء الجواب الE تھدف ھذه 
  .ريقة استجابتھم والسبيل لتحسينھاط المتعلمّونصُم4مت ليكتشف قد فالدروس 

  
   

نفسيّة حيال المعارف والمھارات الجديدة، لذا ف> بدّ من إشراك كافة " بملكية"من الضروري أن يشعر المتعلمّون 
 .  E تكتف أبداً باختيار مجموعة صغيرة لتطبيق لعبة أو نشاط ما؛ يجب إشراك الجميع. في الدرس المتعلمّين

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تأكّد من أن المجموعات تفھم أن الدروس قد . مجموعات الصغيرة شرح الدرستتولىّ اUن مجموعتان من ال
مت على أساس    ..."عندما/ماذا يحصل لو"صُم4

  
   .ذكّر المشاركين اUخرين أنّ عليھم التجاوب مع التعليم وكأنّھم ت>ميذ الصفّ 

  
 

تحقّق أيضاً من مھاراتھم التعليميّة . ين بمخطّط الدرس ومدى فھمھم لھاتحققّ من مدى التزام المعلمّ
العمل على اللوح، مراقبة الصفّ، مدى انحيازھم في ما يتعلقّ بمن يختارون ل]جابة على : ا�ساسية

ا�سئلة، مدى إصغائھم إلى اUخرين، ومدى وضوح طريقتھم في التواصل والمستوى اللغوي الذي 
 .  ھميعتمدونه في صفّ 

 
ا�عضاء الذين علمّوا واUخرين الذين كانوا  –عند نھاية الدرس، إسأل أعضاء المجموعة عن تعليقاتھم 

إحرص على تقديم التعليقات ا�يجابيّة، من دون إغفال الجوانب . يتلقوّن الدرس، ثم قدّم م>حظاتك الخاصة
 . التي تحتاج إلى التحسين

. 
 
 

 ا�ھداف
 .تھامساعدة المشاركين على فھم ا�نشطة وھيكليّ 

  إط>ع المشاركين على ا�نشطة وطريقة تنفيذھا
 

 نشاط لمجموعة صغيرة
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  الثانويةالمعلومات ا�ساسيّة و
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 معرفتھا يجدر بھممعلومات مفيدة واستيعابھا،  طفالا�ب يجدراسيّة تحتوي كل مجموعة معلومات على نقاط أس
 .ومعلومات أخرى قد تكون تافھة أو مشوّقة

 
قد يرغبون في إسال ما ھي المعلومات التي  ).ةالمحليّ (على الطريق  سيرحادث  وقوعالمشاركين  إفترض مع

مث>ً ھل ھنالك من جرحى أو قتلى، ما عدد ا�شخاص وما أنواع السيارات التي تعرّضت  طرحھا حول ھذا الحادث؛
 . للحادث، إلخ

 
  السيارات؟ھذه ألوان  أوالسيّارات التي تعرّضت للحادث؟ طراز ھل يرغب أحد في معرفة : إسأل

 
 
 عنوان الرئيسي؟سيكون ال ذاما �
 المقطع ا�وّل؟ سيتضمّن ذاما �
 المقطع الثاني؟ سيتضمّن ذاما �
 

ثمّ تليھا المعلومات المفيدة وأخيراً المعلومات المشوّقة  ،بدايةالالتقارير الصحفيّة الجيّدة المعلومات ا�ساسيّة في  تورد
  ).كألوان السيارات مث>ً ( "تافھةال"أو 
  

فستكون الدروس التي تعلمّھا، على  ،"تافه"حتّى أو ين ما ھو أساسيّ وما ھو مفيد تستطيع التمييز بلم تكن إذا 
التعبير بشكل واضح التواصل الواضح  يستلزم .للطّ>ب ةواضح من كافة أناع المعلومات، وغيرخليطاً  ا�رجح،

 معلومات مفيدة تافھة

 معلومات أساسيّة

مجموعات من قسّم المشاركين إلى 
إطلب منھم وصف . شخصين

 .  حادث السير كخبر صحفيّ 

  الھدف
 مساعدة المشاركين على فھم كيفية تحديد ا�ولويات في المعلومات
 

 

محاضرة ونشاط لمجموعة 
 صغيرة
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بعد ھذه الحصّة، إلعبوا لعبة أو قوموا بنشاط 
 .من دليل المعلمّ

 مختلف مستويات المعلومات، بين إذا لم يتمكّن المعلمّ من التمييز. وفھم مدى أھميتھا �كثر أھميّةالمعلومات ا عن
  .ذلك المتعلمّون أيضاً فلن يستطيع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فنعلمّ الرطانة في حين أنّ  .نعلمّ أموراً غير ضروريّة ما أنّنا غالباً  إلى لخّص النقاش عبر ا�شارة إلى المشاركين
نعلمّ دروساً E . المفاھيم المتعلمّون بقبل أن يكتسنعلمّ التفاصيل . م>ءمة وأسھل فھماً اللغة اليومية العادية أكثر 

  .، في حين نغفل دروساً أخرى يحتاجون إليھاالت>ميذيحتاجھا 
  .مدى ت>ؤم ما نعلمّھم إياه مع ھذه الظروفوظروفھم و الت>ميذالنظر بعناية إلى علينا 

  
 
 
 
 
 
 

يجب أن . شكّل مجموعات من أربعة أشخاص واطلب منھم مناقشة طريقة تعليمھم لدرس محدّد
على لوح (عليھم كتابة ). يجب أن يختاروا الموضوع والدرس(....." كيف نعلمّ درس "يكتبوا 
مجموعة من النقاط، واختيار لون معيّن للمعلومات ا�ساسيّة ولون آخر للمعلومات المفيدة ) ورقي

 .ولون ثالث للمعلومات التافھة
 
أطلب من المجموعات عرض أوراقھم أمام المجموعة الكاملة للتحققّ من رأي المجموعات 

 .ا�خرى
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يُرجى مراجعة . جلسة مراجعة لليوم الثالث
   .لحق الرابعالم

 
 النظرية التنموية

  
 
 
 
 
 
 
   

أنّ لبلوم تصنيفاً آخر يساعدنا على فھم  إE/ . المعرفيم للتعلمّ في النطاق تصنيف بلو تناولنا في جلسات سابقةلقد 
Eخ>قيه غالباً ما يتمّ عرض بما أنّ . جتماعيعمليّة النمو العاطفي وا�فمن الضروري م>حظة  بھذه الطريقة، النموّ ا

  .متعلمّكيفية ترابطھا ضمن النموّ العام لل
  
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 ً وھو  ،عاطفياللتزام ، إنّ اEبلومبحسب . المتعلمّين يتلقوّنھاونفترض أن . معلمّينما نمرّر المعارف بصفتنا  غالبا
E  ماضدّ شخص  المنحازونا�شخاص ا فلذ. الذي يجعلنا نقرّر تلقّي المعلومات ، ھوجزء من النطاق العاطفي

  ).  واأو يصغ(يسمعوا  E/ أ يختارون�نّھم  على ا�ط>ق هيسمعون
  
  
  
  
  

 المعرفيالنطاق  النطاق العاطفي

 تلقيّ الظواھر   

 قدير القيمةت

 اEستجابة للظواھر

 تنظيم القيم

 إستيعاب القيم

 عرفةالم

 الفھم

 التحليل

 التطبيق

 اEستخ>ص

 التقييم

  الھدف
مساعدة المشاركين على فھم تطوّر البرنامج وطريقة ت>ؤمه مع 

 نموّ المتعلمّ
 

محاضرة ونشاط لمجموعة 
 صغيرة
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، لكي نجد حلوEً الوساطة وأ التسامح، كأوجه الشبه واEخت>فستجابة للظواھر حين نبدأ فكريّاً بفھم فكرة اEب نقصد

ي تبنّ . ا�ولويات قبل اعتماد ھذه القيم أخيراً  نحدّدل ،)القيمة قديرت(ثمّ نقرّر مدى أھميّة ھذه الفكرة . سلميّة للمشاكل
وأصبحت جزءاً من  ذ نكون قد تبنّيناھاإ أطفاللذا يصعب تغيير القيم التي تعلمّناھا ك. على الدوامھا معنا ؤبقاھو القيم 

  .   تركيبتنا
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  .الشموليّ  التلميذمشتركة  ھذه أجزاء النموّ كافة تشكّل 
 .رض عمليّة محاولة تغيير السلوكمن الضروري النظر إلى كل ھذه العناصر وطريقة تفاعلھا معاً في مع

 
 
 
 

ومات بشكل ليس من الضروري نقل المعل). تعلمّيريد ال(الظواھر بإرادته  المتعلمّ يتلقىّ
 .رسميّ 

 تلقيّ الظواھر
 

لبناء معلومات  ، وذلكمع المعلومات عبر أسئلة ونقاشات مدروسة المتعلمّ يتفاعل
 .جديدة

Eستجابة للظواھرا 
 

 متّصلةمعلومات أخرى وربطھا ب تعليلھاديدة وتفسير المعلومات الج المتعلمّ يستطيع
يُظھر القدرة على حلّ المشاكل القائمة . عبر مواقف حسّاسة وواعية قيمتھالتقدير بھا 

 .   بين ا�شخاص ويبدي تعاطفاً 

 القيمة تقدير
 

ويضع ا�ولويات  ،بھاالمتّصلة والقيم  مختلف أجزاء المعرفةبين المتعلمّ يربط 
. توازن بين مختلف القيمدرك أنّ ثمّة ي .السابقةدة مع المعلومات للمعلومات الجدي

  .تالنواعايمكنه حلّ 
 

 تنظيم القيم

ويطبّق ) والت>عب(المعلومات المشبعة بالقيم  يستطيع المتعلمّ تحديد ما ھي
أي E يحتاج إلى ضوابط (مستقل يمتلك نظام قيم . هسلوكالجديدة في  القيم/معلوماتال

 .هسلوكب ھو يتحكّمو) خارجيّة
 

 القيم تبنّي

 .وزّع الجدول أدناه عل المشاركين وناقشه مع المشاركين
 

) عاطفة(وما ھو عاطفيّ ) فكريّ (أشر إلى أنّ عمليّة الدمج بين ما ھو معرفي 
 .ال>زمة لتغيير السلوك ھي ما نسعى إليه في التربية على الس>م

 



 
 تبنّي القيم

 
 تنظيم القيم

 
 د القيمةقديرت

 
 ستجابة للظواھرا:

 
 تلقّي الظواھر

 عاطفي
← 
  
 

 معرفيّ 
 يّةتعرّف إلى معايير ومفاھيم سلوكال

 بسيطة محمّلة بالقيم 
المعرفة المختلفة  مكوناتبين الربط 
 ذات الصلةوالقيم 

) كل منطقيوتعليل بش( شرح يمكن
 باھتمامنواحي المعرفة 

أسئلة مرتبطة بنواحي المعرفة والقيم 
 ذات الصلة

 
 

 معرفةال شكل ذكي وطوعيتُسمع المعرفة ب
 
 

فھم معايير ومفاھيم سلوك بسيطة 
 محمّلة بالقيم 

 المترتّبة عن مسؤوليةالفھم وتقبّل 
 المعتقدات والقيم

ھمة في نقاش حقيقي المسا يمكن �بداء التعاطف  اEستخ>ص يمكن
 باھتمام

 
 

 فھمال مع جھوزيّةفھم  سطحي 

 الجديدةالمعايير والمفاھيم  تطبيق
معيّنة تبعاً لمواقف  على حاEت

بشكل ولكن ليس (مطوّرة حديثاً 
 )تلقائي

والقيم  ة القضايايمكن تحديد أولوي
إمكانيّة رؤية التدرّجات ( ذات الصلة

ا�سود الرماديّة وعدم اEكتفاء ب
 )وا�بيض

الحكم على القيمة عبر تطبيق  يمكن
 لمعرفةمكوّنات اكافة 

تقديم أمثلة ووجھات نظر  يمكن
 متباينة خ>ل المناقشات

المعرفة ل>رتقاء إلى  تُستخدم
جھد لربط بذل ويُ  ،المستوى التالي

 المعرفة بالمرحلة التالية

 قتطبيال
 
 

مركّبة فھم معايير ومفاھيم سلوك 
 مدى قابليتھا للتطبيق،ومحمّلة بالقيم 

  وتطبيقھا في بعض ا�حيان

والقيم  قضايالا ةيمكن تحديد أولوي
 ذات الصلة

القيام بحكم صحيح على القيمة  يمكن
رفة المع مكوّناتعبر تطبيق كافّة 

 )مع استخدام النزاھة العاطفيّة(

يمكن تقديم أمثلة ووجھات نظر 
عم تحليل دمتباينة خ>ل المناقشات ل

 منطقي

كن ا�صغاء مع التمييز وتحديد يم
 مواقع الت>عب واEنحياز

 التحليل
 
 

بعد التحقّق من ناحية المضمون 
عبر التبنّي والقيم، تتواصل عمليّة 

 التطبيق الخّ>ق في شتّى الظروف 

يمكن التحققّ من الفكرة المحمّلة 
ذات بالقيم مقابل وجھات نظر أخرى 

 )من دون انحياز(صلة 

قطة متعلقّة بالقيمة ابتكار ن يمكن
عبر تطبيق ) "الوثبة الحدسيّة"(

 المستويات السابقة

يمكن صھر وجھات نظر متباينة 
كلّ متماسك خ>ل المناقشات  ضمن

 ) Eعب الفريق/منشئ(
 
 

يمكن ا�صغاء والربط بأجزاء 
 المعرفة ذات الصلة

 ا:ستخ8ص
 
 

وإدراجھا نقاطً جديدة وصحيحة  تبنّي
المواقف عديل ام القيم وتنظضمن 

 والسلوك نتيجةً لذلك

تقبّل أخ>قيّات النقاط الجديدة ودمجھا 
  مع نظام القيم الشخصيّ 

إليه  تمّ ا�صغاءما  ة بينطابقالم
 ظام القيم الموجودنو

طرح أسئلة إدراكيّة حول ما تمّ 
   من النقاط سماعه للتحقّق

 
 

إمت>ك رأي بشأن ما يتمّ ا�صغاء 
إلى كافة  إليه، وھو رأي مرتكز

 الوقائع

 تقييمال
 
 



  مھارات طرح ا�سئلة 
  
 
 
 
 
 
  
 

لتعلمّ ما تريدھم أن  طفاليجب أن تكون قادراً على توجيه ا�. الجيدلتعليم إنّ مھارات طرح ا�سئلة ضروريّة ل
  .عبر طرح ا�سئلة الصحيحة هيتعلمّو

 
  المفتوحةوا�سئلة  المغلقةا�سئلة : ھنالك أساساً نوعان من ا�سئلة

 
تصنيف الواردة في تعتمد على مستويات المعرفة والفھم وھي . إجابة صحيحة واحدة المغلقة تحتمل ا�سئلة �

 .بلوم
: في تصنيف بلوم العلياتويات مسالفھي التي تحتمل تنوعّاً في ا�جابات وتستكشف  ،أمّا ا�سئلة المفتوحة �

 . تقييمالو اEستخ>صو تحليلال
بين معلومتين للتوصّل جمع ال وقدرته على التلميذ تقييم مدى فھمعلى ھي التي تساعدنا  ا�سئلة المفتوحة �

 .هE يجدھا مكتوبة بوضوح في كتاب اتإجاب، وعلى اكتشاف جابةإلى إ
  
 

 تي تؤدّيال ا�سئلة المتقاربة وبالتالي(يؤدّي التفكير التقاربيّ . متباعدةأسئلة تُسمّى ھذه ا�سئلة أحياناً أسئلة متقاربة و
  . ةواحد خ>صةإلى تطوير فكرة واحدة وبالتالي ) إلى ھذا النوع من التفكير

  
 
 

تتضمّن قصص كثيرة : مث>ً 
تكون أحياناً مكتوبة في  ،"عبرة"

بلغت درجة مھما . نھاية القصّة
، وتعدّدت أجزاء القصّةتركيب 

المعلومات التي فيھا، فالخ>صة 
 ضيُفتر الوحيدة في ختامھا ھي التي

  .العبرةبھا أن تكون 
  
  
  
  
 

من " العبرة"سؤال واحد لتحديد  ، إذ ما من حاجة فعليّة إEّ إلى لتفكير التقاربيّ نموذجاً مثالياً عن اھذه القصّة  تشكّل
 .   القصّة

 
 تتضمّن .نابعة من المعلومات المتوفرّةالاحتمال وجود العديد من ا�فكار والتأوي>ت  ، فيعنيالتفكير التباعديّ  أمّا

ً قصص عديدة ثقافات تقليدية حول نشأة مختلف مظاھر الطبيعة؛ لماذا لون الغراب أسود، ما الذي يجعل شكل جبال  ا
فإنّنا نطلب من  ،حين نطرح أسئلة متباعدة .ھذه بعض ا�مثلة حول التفكير التباعديّ . معيّنة على ما ھي عليه، إلخ

من خ>ل ھذه ا�فكار من  "التحقّق"يجب . انط>قاً منھا جديدةالر فكاا� Eستخ>صتحليل المعلومات  الت>ميذ

كان طاعناً في السنّ وعاجزاً، . كان جدّ عجوز يعيش مع ابنه وعائلة ھذا ا�خير
شعر اEبن أنّ الرجل . فظة على نظافتهيحتاج إلى المساعدة لتناول الطعام والمحا

ً العجوز ليس إE/ ع في إحدى الليالي، . إضافيّاً عليه ويسبّب الكثير من المشاكل بئا
سأله الحفيد عمّا يفعل، فأجابه أنّه يريد . أخذ اEبن سلةّ كبيرة ووضع والده فيھا

د السلةّ E تنسَ أن تعي"قال الحفيد . أخذ الرجل العجوز في رحلة إلى الجبل
ً ". معك لكي أتمكّن من "أجابه الصبي الصغير ". لماذا؟"سأله الوالد مستغربا

 ".حملك إلى الجبل عندما تصبح عجوزاً 
 

  الھدف
مساعدة المشاركين على فھم مھارات طرح ا�سئلة وتمكينھم من 

 استخدامھا
 

  جماعيمحاضرة ونشاط 
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 ةرفيعيُعتبر التفكير التباعدي وا�سئلة المتباعدة من المھارات ال. حيّتھامعلومات أخرى للتثبّت من ص>ب مقارنتھا
  . التحليليتفكير العلى تطوير مھارات  التلميذساعد ت اولكنّھ، المستوى

  
 
  .دوّنھا على اللوح. إيجابيات وسلبيات كلّ من ا�سئلة المفتوحة والمغلقة عن) مجموعة كبيرةمع (حاً بدأ نقاشاً ممفتوإ

 
 

على  ويعمد إلى تكرارهيطرح المعلمّ سؤاEً . "ما أريد سماعهإحزر "تُسمّى  "لعبة" "لعب"غالباً ما يلجأ المعلمّون إلى 
�إذا كنت ). في فكرهتدور أو ا�جابة التي (سماعه  في يرغبما  مع طابق تعلى ا�جابة التي ت حتى يحصل طفالا

E أحد يملك إجابة لم ، وبأن كلّ سؤال وإجابة محتملينبعلى التفكير  قدرتك ف> شكّ أنك واثق من ،ذلك ونممّن يفعل
كّر أنّك ھنا تذ). ذاتك( لديك بل تُعزّز ا�نا ،طفلنموّ ال، فھي E تساھم في عادلة "بلعبة"ليست ھذه . ببالك تخطر

�  ! وليس العكس طفال�فادة ا
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مھارات تعلمّ عالية 
  المستوى

 

 المعرفة    

 الفھم           
 

 التطبيق   

 التحليل  

 التقييم       

 اEستخ>ص

ھارات تعلمّ متدنيّة م
 المستوى
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، فيما ة للتحقّق من مھارات التعلمّ المتدنيّة المستوىخدمفإنّ ا�سئلة المغلقة ھي المستبتصنيف بلوم، بالنسبة إلى 
قد E . دوريّة إنّھا أيضاً أسئلة. على تطوير مھارات التعلمّ العالية المستوى طفلستعمل لمساعدة الا�سئلة المفتوحة تُ 

التي تُطرح على تلميذ في Wسئلة المغلقة ل مطابقاً  الصف الثانيفي  طفلالذي يوجّه إلى السؤال المغلق نوع يكون 
 . الصف السابع

 
  :المعرفة

  
  :الفھم

  
  :التطبيق
  :التحليل

  
Eستخ>صا:  
  
  

  :مالتقيي
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 

أي سؤال تكون فيه ا�جابة حقيقة واقعة من المعلومات  
 المقدّمة

نقلھا لى ويصبح قادراً ع ،يفھم التلميذ المعلومات نحي 
 )استيعابھا وتبنّيھاأو  تھاإعادة رواي( بالشكل الصحيح

 حالة أخرى علىيستطيع التلميذ تطبيق المعلومات  نحي 
ورؤية  "المعلومات على حدة أخذ" من لتلميذامكن تي نحي 

 المعلومات الكامنة خلف ھذهالمبادىء وا�فكار 
وا�فكار  جمع المعلومات والمبادىءمن التلميذ  ن يتمكّنحي 

جديد على صعيد المفھوم  ؤدّي إلى ظھور نتاجبطرقة ت
  .وخطّة العمل إلخ

حين يصدر التلميذ حكماً بشأن المعلومات والمسائل، ويتمكّن  
من استيعاب كامل ا�فكار والمفاھيم الكامنة في المعلومات 

 وتبنّيھا

أكتب ھذا الجدول على 
 .اللوح أو اللوح الورقيّ 

  .نّھا غير مألوفة بالنسبة إليھمتعرفھا جيّداً ولك) قصّة خرافيّة مث>ً ( أخبر المشاركين قصّة 
  

 
سؤاEن لكلّ  –قسّم المشاركين إلى مجموعات صغيرة واطلب منھم وضع اثني عشر سؤاEً حول القصّة 

 ..مستوى
 

  ). ھذا نشاط تحليليّ جيّد لھم( شجّع المشاركين على تعداد كامل ا�سئلة، ثمّ فرزھا حسب مستوياتھم 
 
 

 .دقيقة 20أمھلھم 
 

. زعوممتقديم بعض ا�مثلة لكلّ مستوى، وناقش ما إذا كانت ا�سئلة تتناسب حقيقةً مع المستوى الأطلب منھم 
 ).  أسئلة المستوى ا�على بين نوع وآخر تبعاً �عمار الت>ميذ" تنزلق"غالباً ما (

 
 .يجب أن تتمحور كافة ا�سئلة حول القصّة
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 التواصل وديناميكيّة الجماعة  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .أطلب من إحدى المجموعتين الخروج واEنتظار. قسّم الصفّ إلى مجموعتين
أية بطاقة تفي بالغرض، أرسم عليھا نجوماً أو [ أعط كلّ فرد من المجموعة التي بقيت في الداخل بطاقات صغيرة 

 ].أشكاEً صغيرة
بمعنى آخر، E يجوز . ھذه المجموعة أنّه E يجوز لھم التواصل مع أحد ما لم يعطوا أو يستلموا بطاقةإشرح �فراد 

 .  وإذا أرادوا ھم التحدّث إلى أحدھم، يتوجّب عليھم إعطاؤه بطاقة. لھم الردّ على أيّ شخص ما لم يعطھم بطاقة
 

على أكبر قدر ممكن من ا�شخاص داخل  والتعرّفحدّث أمّا المجموعة التي في الخارج، فاطلب منھا الدخول والت
 .الصفّ 

 
 ".للتواصل"أمھل المجموعتين عشر دقائق 

 . أعط بھدوء بعض البطاقات لعدد من أعضاء المجموعة ا�ولى واسمح لھم بالتواصل مع أعضاء المجموعة الثانية
 .   ا لم يكونوا على علم بقواعد الفريق الثانيإجمع الفريقين معاً واسألھم عمّا كان شعورھم أثناء محاولة التواصل عندم

 
 .كرّر التمرين، لكن اطلب ھذه المرّة من الفريق الذي كان في الداخل الخروج من الصفّ 

كيف حال "إشرح �فراد المجموعة التي بقيت في الداخل أنّه E يجوز لھم التحدّث إلى اUخرين ما لم يحيّوھم بقولھم 
إذا لم يتمّ إلقاء التحيّة وإعطاء ا�جابة بالشكل ". بخير، والدجاج أيضاً بخير"لم>ئمة فتكون ا�جابة ا" جدّك؟

 . الصحيح، عليھم افتراض أنّ ا�شخاص الذين يتحدّثون إليھم عديمو التھذيب واEبتعاد عنھم
 

 .أطلب مجدّداً من الفريق المنتظر في الخارج الدخول والتحدّث إلى أكبر قدر ممكن من ا�شخاص
 
  .عناصر التواصل الضروريّة لتشكيل نشاط جماعيّ  بشأنناقش مع المجموعة الكاملة ت

 أنّ الصفّ ھو مجموعة ويمتلك ديناميكيّة إلى المشاركينإلفت نظر . دوّن ھذه العناصر على اللوح أو اللوح الورقي
يصعب على  ،يكيّة مختلفةلكلّ مجموعة دينام .المشاركونخاصة به، شأنه شأن أيّة جماعة أخرى ينتمي إليھا 

الحرص كمعلمّين  علينا. عن المجموعة اEستبعادإلى  سرعان ما يؤدّي ذلك. فھمھا حقيقةً  من خارجھاا�شخاص 
 . ذلك فاديناقش كيفيّة ت. ن أية مجموعة في المدرسةع طفلبعاد أيّ استعدم  على

  ا�ھداف
مساعدة المشاركين على فھم التواصل في سياق ديناميكيّة 

  المجموعة
 

Eت تقاطع مساعدة المشاركين على التعاطف مع الت>ميذ في حا
 الثقافات

 

 نشاط لمجموعة كبيرة
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  يجابيّةا< والم8حظات اتتعليقال
  
 
 
 
 
 
 

  .م أكثر فعاليّة ممّا لو تمّ استخدام العقابجعل التعلّ يا�يجابي  التشجيعأنّ ) وأشھرھم سكينر(نفس علماء اللقد أثبت 
 

 كانف .ردود الفعلن من ينوع إعتمد. الوقت ال>زم للجرذان لكي تجد طريقھا داخل متاھة إلى قياس سكينر عمد
. للمتاھة "الصحيحة"طعام في النھاية  لى، ويحصل عصدمة كھربائية كلمّا وصل إلى طريق مسدودالجرذ يتلقىّ 

في التعلمّ كانت  الجرذان وأسرع. من التي تلقّت الصدماتشكل أسرع تعلمّت الجرذان التي حصلت على الطعام ب
 .   السلبية وا�يجابية معاً  ردود الفعلالتي تلقّت  تلك
 

، فنميل كمعلمّين أمّا نحن. ا�سلوب المزدوج ھل مدى فعاليّةيعلم معظم ا�ا�ط>ع على ھذه التجارب، دون من حتّى 
فلو كانوا جرذاناً (ا�يجابي لھم التشجيع > نقدّم ف. لتأديب أكثر من ا�طراءيحتاجون إلى ا طفالأنّ ا�ألى اEعتقاد ب

Eالكھربائيّة ونسينا أمر الطعام الصدماتكتفينا ب(!  
 

نحبّ جميعنا تلقيّ المديح . تقبلهبالتالي يصعب و اً باUداب العامة،مشينفي العديد من الثقافات يُعتبر ا�طراء العلني 
المعلمّ أن يحللّ بدقةّ ما ھو جيّد ب يجدر. نوع من الفوقيّةيوحي غالباً ب المعمّمطراء ولكنّ ا�. حين نقوم بعمل جيد

حقيقية وطريقتك في المثلة ا� استخدامأحببت طريقتك في "ليس بنفس فعاليّة  "أحببت عملك"فالقول مث>ً . ويعلقّ عليه
ليقدّم بھا البراھين  واقعيّةأمثلة ثق أنّ المتعلمّ سيستخدم بدوره في المستقبل . "إشراك المجموعة كلھّا حين كنت تتكلمّ

 . وسيكون أكثر حرصاً على إشراك المجموعة كاملةً 
 

يب الذي خضعنا له بمعظمنا والذي يقتضي يعود ذلك إلى التدر. لتمدحھا طفلال لدىنواح إيجابية  إيجادمن ا�صعب 
أنّه يُفترض بنا ، أEّ يغيب عن بالنا، بصفتنا معلمّي تربية على الس>ميجب  . من مدح الصواببدEً تصحيح ا�خطاء 

 .  ى ا�مور التي جرت بشكل سيّءعلفقط   نركّزالعمل الجيّد وEأن نكون قدوة فنمدح 
 

القاعدة لنفترض أنّ : مث>ً . بدEً من منعهالسلوك السيّء فقد يؤدّي إلى تكرّر . سلبيّ السلوك الغالباً ما يعزّز العقاب 
. ن أو ث>ثة أيديھم ويصرخونطف>يرفع  ،ولكن في كل مرة تطرح سؤاEً  ،قبل الك>م في الصفّ تقضي برفع اليد

فكأنّك بذلك . ا�ذن با�جابة لصراخ قبل الحصول علىا فترسّخ بالتالي السلوك السيئ، وھو ،تطلب منھم ا�جابةو
فمن الطبيعي أن  ،سلبيال سلوكعبر ال لفت انتباھك إE /E يتمكّنون من  طفالا� إذا كان! تشجّع السلوك السلبيّ 

Eنتباهيتصرّفوا بشكل سيّء ليسترعوا ا.  
 

  الھدف
  مساعدة المشاركين على فھم ماھية التشجيع ا�يجابي وفائدته

 
 

 محاضرة
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يعني أنّھم سيتعلمّون ممّا نفعل  ممّا. "ا�جندة الخفيّة"يتعلمّون من غالباً ما  طفال�نّ ا� حسنة قدوةنكون  يجدر بنا أن
 .   أكثر ممّا نقول

 
تطوّر ف> يمكن أن نتوقّع  ،المفاھيم مع مجموعة من ا�مثلة/وإذا لم نقدّم المبادىء ،إذا لم نشرح بشكل واضح وكافٍ 

ت مث>ً تشرح أھميّة إذا كنف. لمعالجة أيّة مشكلة قد تطرأتقديم حلول بديلة  قدرتھم على وأ طفالا� الفكر المنطقي لدى
السلوك التعاطفيّ أي القدرة على وضع نفسك مكان التي تعكس مثلة در بك إعطاء سلسلة من ا�يج ،التعاطف
 .اUخرين

 
فھم قد يمتنعون عن القيام بھذا ا�مر تحديداً، لكنّك E . عندما يخطئون يحدّ من أفعالھم طفالتنبيه ا�اEكتفاء بإنّ 

 طفاللW ما يجب فعله شرحف> بدّ من ، ھمتغيير سلوكأمّا إذا كنت تھدف إلى . ھو الصواب تكون قد شرحت لھم ما
  ما معنى ذلك؟ . "تصرّفوا بشكل جيد"E يكفي أن نقول . وليس فقط ما E يجب فعله

 
 

E يستطيعون إذا لم نخبرھم سوى ما . تجربة أنماط مختلفة من التفكيرل، في إطار التعلمّ، طفالWيجب إفساح المجال ل
لن يجرّبوا أبداً طريقة أخرى لمعرفة ما إذا كانت  .سيمتنعون عن تجربة أيّ شيء جديد في نھاية المطاففھم  ،عمله

لھم مراراً يُقال بشكل خاطىء أو  طفالا� حين يجيب: E شكّ أننا نواجه جميعنا حاEت مماثلة في صفوفنا. صحيحة
   .تفادياً للخطأ Eحقاً  إجابةتقديم أيّة  عن ون، نراھم يمتنعوتكراراً أنّھم على خطأ

 
إلى  جيداً أسئلتك بعناية وا�صغاء  بل عليك وضع. ل أمر خاطئ أو معلومات خاطئةتقبّ ذلك أنّه يجدر بك E يعني 

للحصول على  "Eنط>ق منها"وربما تطلب من اUخرين  ،قبول الجزء الصغير الصحيح تمكّن منا�جابات لكي ت
  .ت الصحيحةالمعلوما

  
 

الربط بشكل حاول قدر ا�مكان : للرفض عديدةطرق  ثمّة. نفسه طفللل كرفض E يعني أبداً جابة معيّنة � كرفضإنّ 
  .وعنصر ما في عمليّة التعليم طفلبين ما قاله الإيجابي 

 
 

يشجّع ، كما طفالوبين ا� ويسھّل نشوءالع>قة بينكالذات في صفكّ يساعج التشجيع افيجابي على تنمية تقدير 
� . وفعّالين حقيقيّين متعلمّينعلى التحوّل إلى  طفالا
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يجب أن . الحائطعلى استمارات التقييم  علقّ
يكون ھنالك واحدة لكلّ من المضمون والمنھجية 

  . مدرّبوال والبيئة النفسيّةو
  

 .وين ا�عمدة على المجموعةإقرأ عنا
 

  تقييم الدورة 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

شعروا بالثقة حيال قدرتكم على ت نأمل أن. لقد وصلنا اUن إلى نھاية المستوى الثاني من برنامج تدريب المعلمّين
  .تعليم برنامج التربية على الس>م

  
فھذه اEستمارات ستنقل م>حظاتكم إلى منظّمي ھذه الدورة، كما أنّھا . يّةستمارة التقييمEاملء  منرغب منك

  .ممدرّبكستساعدني شخصياً بصفتي 
 

  .لكلّ قسم ثمّة ورقة منفصلة، مقسّمة إلى ث>ثة أعمدة،
  
 

ضع ا�حرف ا�ولى من اسمك في عمود واحد من يُرجى و
الشكل ا�فضل ما الذي يصف بإختر العمود . كل استمارة

 .الدورةتشعر به حيال ھذه 
 

 ضمونالم

 
 

 المنھجية
ً  لم أفھم أنني قادر على اعتماد و: أشعر  حقا

 ھذه الطرق
أظنّ أنّني فھمت وسأجرّب على ا�قلّ بعض 

 المبيّنةالطرق 
 ھاخدمة وساستالمبيّن الطرقفھمت 

 
 
 
 

  

 
 البيئة النفسيّة

شعرت أحياناً بالراحة في التعبير عن  لم أشعر بالراحة
 ولكن ليس بالكامل ،نفسي

والقدرة على التعبير ارتياح كبير شعرت ب
 عن أفكاري وآرائي

 
 
 
 

  

 

ً  لم أفھم أظنّ أنّني فھمت ولكنّني أحتاج إلى المزيد   حقّا
 من العمل

  خدمهوسأست ضمونفھمت الم

 
 
 
 

  

 الھدف
السماح للمشاركين بإيراد م>حظاتھم وانطباعاتھم بشأن مختلف 

 عناصر الدورة
 

 نشاط فردي
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  الخ8صة
  

E تنسوا تدوين . تعليم برنامج التربية على الس>ميتوقّع منكم اUن . نيتدريب المعلمّ من الثانيالمستوى ينتھي ھنا 
مفھوم ، مثل مضمون الدروس أو ارتباط النشاط بصعوباتبعض الفيھا  ونتواجھقد ا�جزاء التي الم>حظات بشأن 

  . الس>م
  

إذا ما أردتم النجاح في م الس>م فيجدر بكم استيعاب واEلتزام برسائل ومفاھي. قدوة لت>ميذكم واأن تكون ممنك يتوقّع
  . بما يمكنكم فعله لتحسين وتطوير تعليمكم، ودوّنوا النجاحات التي حققتموھا وافكّر. ھذا المجال

  
 .لثفي مستوى التدريب الثارؤيتكم جميعاً ونأمل  مشكراً لك
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  الملحق ا�وّل 
 تفاقية حقوق الطفلورقة عمل حول تطبيق ا

  )ادةحسب كلّ م( 
 

 ة على أساس الحقوقمقاربة مبنيّ  سليمةممارسات تربوية  المادة

2 
28 
30 

 
18 

مھارات المراقبة، مجموعات صغيرة 
  ، طرح ا�سئلة)ومتغيّرة(
 

من خ>ل الحضور  –إشراك ا�ھل أيضاً 
، معرفة المواضيع ةفي البيئة التعلمّي

إذا المدروسة وفھمھا واستعمالھا كمورد 
 أمكن

تمييز على أساس ال عدم(ا�دماج 
الجنس، الدين، الوضع اEجتماعي، 

 .)القبلي، إلخ/اEنتماء العرقي

ا�صغاء إلى كافة ا�جابات، عدم استخدام    13، 12الديباجة 
ذ وا�ھل يا�سئلة كعقاب، معاملة الت>م

 والمعلمّين باحترام ولطف

 اEحترام

من   :والمنھجية ا�نشطة والمواضيع تنويع  13، 12، 8
 دون أن تتمحور حول اEمتحان

 التعلمّ حسب الطاقة

التي ذ بالمعرفة والمھارات يتزويد الت>م 34، 33، 32، 16
الصحّة (مواجھة مشاكل الحياة  تخولھم

الجنسيّة وا�نجابيّة، فيروس ومرض 
ا�يدز، النظافة والممارسات الصحيّة 

ا�ساسيّة، البيئة، المخدّرات، التنمّر وحلّ 
إلى جانب ) اعات بطرق بنّاءةالنز

 المواضيع التقليديّة

  الحماية

 مراكز التعليم/قدرة الوصول إلى المدارس 2
من دون استبعاد أحد استناداً إلى ا�قساط (

 )المدرسيّة
 

مساواة في التعلمّ التفاعليّ الذي يستند إلى 
ا�دماج وتنوّع ا�نشطة لضمان مشاركة 

Eت المعرفيّة الجميع، واستعمال كامل المجا
والعاطفية لھدف تحفيز طاقات التلميذ 

  .الكاملة ونموه التام

 الفرص المتكافئة

 -)loco parentis( ا�ھلالقيام بمقام  37، 34، 19
توفير الرعاية وتحمّل مسؤولية س>مة 

 التلميذ
 
 E يسمح بأيّ نوع من أنواع العقاب

 الجسدي

 ا�مان
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 لملحق الثاني ا
  يّة لجلسات التعليم المصغّريلإستمارة تحل

 
 ضمونالم

 ؟الضمون نفسه المحدّد في دليل المعلمّھل يعكس الدرس 
 
 
 
 

  التربية على الس>م؟ارتباطه بالدرس  وضح لكھل ي
  
  
  
  
 

 :التفصيل يُرجى
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  المنھجية
  

 من الدرس؟  مكوّن تعليمكل فرد من المجموعة ل اتُيحھل 
 
 
 

 ؟دليل المعلمّالمبيّنة في المنھجية  مادتمّ اعتھل 
 
 
 

 ما ھي التعدي>ت التي أجريت ولماذا؟، في حال ا�جابة بالنفي
 
 
 
 
 
 
 

 نعم

Eك 

 نعم

 ك>

 نعم

 ك>

 نعم

 ك>
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 المعلمّ؟ لدىكيف تصف مھارات طرح ا�سئلة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
 

  
   

 
 

 كيف تصف تصرّفات المعلمّ؟
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

أشبه با�سئلة 
  اCختباريةّ

  
أسئلة C تستند 

  إلى اOجابات
 

  
  أسئلة منھجيةّ

  مغلقة  
 
 

أسئلة منھجيةّ 
  مفتوحة 

 
أسئلة مبنيةّ على 

  إجابات التEميذ
  
  

مزيج من 
ا�سئلة المغلقة 

والمفتوحة، لقيام 
 نقاش حقيقي

 ودود
 

 رسمي

 غير مبالٍ 

 مھمل

 منفتح

 واضح

 يَشعُر بالملل
 

 قريب

 غير صبور خجول
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 لمَ E؟ وأالدرس؟ لمَ  مغزىوا فھم قد ذيالت>م ھل تعتقد أنّ 
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 الملحق الثالث 
 مراجعةللتمارين 

 
يصدر . من شخص Uخر) ذلك أو ما شابه(يجلس المشاركون في حلقة ويمرّرون كرة . الساخنةبطاطا ال .1

الكرة يمسك بالشخص الذي يتحتّم على الموسيقى، / حين يتوقفّ الصوت). موسيقى يشغّل أو(المعلمّ صوتاً 
يمكنك العثور على Eئحة ببعض ا�سئلة المحتملة لھذا النشاط وغيرھا من ا�لعاب  .على سؤالا�جابة 

 .واEختبارات السريعة للمراجعة في الملحق الثالث
 
إلى 1مث>ً من ( الفريق ا�وّلكل عضو من  يتمّ ترقيم. متساويينيشكّل المشاركون فريقين . كلب وعظمة .2

ھنالك شخصان في الغرفة يحم>ن  باستخدام ا�راقام نفسھا، بحيث يكونق الثاني ياء الفرأعض يُرقّم .)15
ممحاة (شيء يتمّ وضع أيّ . وعلى أبعد مسافة ممكنة ،يقف الفريقان على شكل صفّين متقابلين .الرقم نفسه
. الرقم Eلتقاط الشيء حين يقول المعلمّ رقماً يتسابق حام> ھذا. ا�رض بين الفريقين في وسط) اللوح مث>ً 

 .سؤال علىالخاسر ا�جابة ب دريج
  

  
). كافة الفرق في عضاءا�أن يتساوى عدد  على(شكّل فرقاً من ستة إلى ثمانية أشخاص . الكابتنكرة  .3

يحمل . مواجھة الفريق وعلى مسافة متر منهفي يقف الشخص ا�وّل من كلّ فريق  بحيث ،تصطفّ الفرق
القائد  رميي ،"قنط>إ"عندما يقول المعلمّ ). إلى أعضاء الفريق يمكن رميهآخر أو شيء (كل قائد كرة 

الكرة إلى الشخص  رميثمّ يعاود القائد . الكرة إلى الشخص ا�ول الذي يعيدھا إليه ثمّ يجلس القرفصاء
كض باتجاه ير ،يلتقط العضو ا�خير الكرةعندما . الثاني الذي يعيدھا إليه ويجلس القرفصاء وھكذا دواليك

نقطة للفوز ونقطة ( معيّن لكيّ يسجّل نقاطاً سؤال  لىا�جابة ع يسبق اUخرينالفريق الذي يجدر ب. القائد
الفريق من ا�جابة أو كان ھذا إذا لم يتمكّن . �جابةالمساھمة في ايمكن للفريق كله ). السؤال لىل]جابة ع

 ).يسجّل نقطةف(خر الفريق اUتُعطى فرصة ا�جابة إلى  ،الجواب خاطئاً 
 
لفريق الذي يضرب ل يمكن. إطرح سؤاEً . قسّم المشاركين إلى مجموعات من أربعة أشخاص. العقل المدبّر .4

كما يمكن  ،�ي عضو من الفريق ا�جابة يجوز. ا�جابة على السؤال )أو يرفع يده(بيده أوEًّ على الطاولة 
تسجيل لوتحصل الفرق ا�خرى على فرصة  ،سر نقطةيخ الفريق ا�جابة، إذا أخطأ. جماعيّةأن تكون 

 . النقاط
  
 

  مراجعات يوميّة
الجزء "وعلى الجھة الثانية  "أھمّ ما تمّ تعلمّه" أكتب على جھة. في الوسط اللوح الورقيقسم اللوح أو إ .5

في . بشكل فرديمجموعات صغيرة أو ضمن أطلب من الموجودين ملء العمودين . "ا�قلّ إفادة برأيي
. لملئھاويمكن لWشخاص التوجّه إليھا  الجداوليمكن ا�ستعانة بعدد أكبر من  ،ل وجود مجموعة كبيرةحا

 .خرج من الغرفة واتركھم لمدّة عشر دقائق ليكملوا التمرينأ في حال شعرب ببعض التردّد،
  
. "تقييم -لمعلمّ الجيدا واصفاتم" بعنواناستمارة  مث>ً  .ة لكلّ موضوع تمّ تناوله أثناء الدورةاستمار حضّر .6

أطلب . على الجھة ا�خرى "وجھاً عابساً "و ،في الوسط "وجھاً عادياً "على جھة و "وجھاً ضاحكاً "أرسم 
ھل كان يستحق . (الموضوعمن ا�شخاص التقدّم لوضع نقطة تحت الوجه الذي يمثّل ما يشعرون به تجاه 

 ).كان مريعا؟ً مالعناء أ
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 الملحق الرابع

 ختبارية سريعةأسئلة ا
 اليوم الثاني

  م؟نظام التعلّ  مركزفي  التلميذلماذا يكون  .1
 

 ؟في بعضالدوائر بعضھا  تؤثّرما الذي يجب نقله كي  .2
 

 التعلمّ في سياق التربية على الس>م؟/التعليمتستلزمه مكوّنات ما الذي  .3
 

 .القيم يدخ>ن في تعريفعنصرين  أذكر .4
 

 .القيم فيدخ>ن في تعري أذكر عنصرين آخرين .5
 

 ما الرابط بين القيم والحقوق؟ .6
 

 .على أساس الحقوق إشرح عنصرين من التربية المبنية .7
 

 .إشرح عنصرين إضافيين .8
 

 للتعلمّ الفعّال؟ الرئيسيّةما ھي العناصر  .9
 

 . أذكر ث>ث مميزّات للمعلمّ الجيّد  .10
  

 اليوم الثالث
 .ماسلو ھرمفي الدنيا أذكر احتياجات المستويات  .1

 
 . ماسلو ھرمفي  العلياتياجات المستويات أذكر اح .2

 
 .ةصغار القردالتي أجريت على صف التجارب  .3

 
 .إشرح ما تبيّنه ھذه التجربة .4

 
 اللولبي؟المقرّر التعليمي من طوّر نموذج  .5

 
 ؟المقرّر التعليمي ما ھو .6

 
 تطوير مفھوم ما؟التي تدخل في  ما ھي العناصر .7

 
 كيف تتطوّر المفاھيم؟ .8

 
 ؟مجرّدوالمفھوم ال المحسوسمفھوم ما الفرق بين ال .9

 
 ا�صغاء الفعّال؟ أثناءكيف توضح النقاط  .10
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 اليوم الرابع 
 

 بلوم؟ سلمّالمستويات الث>ثة ا�ولى من ما ھي  .1
 

 ؟العلياما ھي المستويات الث>ثة  .2
 

 يركّز التعلمّ في التربية على الس>م؟ على أيّ مستوى .3
 

 لماذا؟ .4
 

 من ھو؟  .نفسيّ تربوي شھير في عمله على عالمكولبرغ  إستند .5
  

 المعنوية؟/ما ھي المستويات في تراتبيّة كولبرغ ا�خ>قية .6
 

 ما  ع>قة ذلك بتعليم التربية على الس>م؟ .7
 

 .ا�ولت>ميذ الصفّ أثناء تعليم  خدامھاأذكر ث>ث استراتيجيات يمكن است .8
 

 .السادس ت>ميذ الصفّ أثناء تعليم  استخدامھاأذكر ث>ث استراتيجيات يمكن  .9
 

 ؟على صعيد طريقة التعليم" ا�خبار ثم التعليم ثم ا�خبار"الذي تعنيه تقنية ما  .10
 

 اليوم الخامس
 

 ؟المعلومات ا�ساسية والثانوية بين الفرق ما .1
 

  ؟بالنسبة إلى التعليمماذا يعني ذلك  .2
  

 ؟ةمن النموّ تتناول ھذه النظريّ نوع أيّ . طوّر بلوم نظريّة حول النطاق العاطفي .3
 

 .ن في النطاق العاطفيين ا�وّليأذكر المستوي .4
 

 . أذكر باقي المستويات .5
 

 ما المطلوب لتغيير السلوك؟ .6
 

 .الذي يستجيب للظواھر على مستوى التحليل التلميذبيّن ما تتوقعّه من  .7
 

 .اEستخ>صبيّن ما تتوقعّه من طالب ينظّم القيم على مستوى  .8
 

 ؟العلياالمستويات  مھارات تعلمّية من أردنا اختبار ما طرحھا إذا يجبما نوع ا�سئلة التي  .9
 

ً  صمّم سؤاEً يكون .10   .اEستخ>صمستوى ل مناسبا
 
 

 


